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APRESENTACAO

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do Colégio Estadual do Parana (CEP) tem a
finalidade de explicitar a intencdo de construcdo coletiva de uma escola cidad,
democréatica e de qualidade, envolvendo efetivamente educadores, pais, estudantes,
agentes educacionais e comunidade. A elaboracdo do PPP € uma necessidade, haja vista
gue toda escola precisa registrar seus dados, situar-se no contexto social, renovar-se
planejando a curto, médio e longo prazo, sistematizar a sua préatica, bem como, descrever
sua dinamica, e disso dependera a sua historia atual e futura.

No Parand, a legislacdo que deu inicio a regulamentacdo dos Projetos Politico-
Pedagdgicos das escolas foi a deliberacdo 014/99 do Conselho Estadual de Educacéo.
Nessa deliberagdo o PPP € mencionado como Proposta Pedagdgica, bem como nos
artigos 12 e 13 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB 9394/96) que
também se refere ao documento como Projeto Pedagdgico (art. 14, inciso 1). Numa ou
noutra terminologia é proposto com o objetivo de democratizar e descentralizar as
decisdes pedagogicas, organizacionais e juridicas da escola, com vistas a participacdo de
todos os envolvidos no processo de educacédo escolar. Porém, na deliberacdo do CEE/PR
esta conceituada de acordo com os fundamentos da teoria pdés-moderna.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica o termo Projeto

Politico-Pedagdgico ganha uma conceituagdo definitiva.

O projeto politico-pedagégico, nomeado na LDB como proposta ou projeto
pedagogico, representa mais do que um documento. E um dos meios de viabilizar
a escola democratica e autbnoma para todos, com qualidade social. Autonomia
pressupde liberdade e capacidade de decidir a partir de regras relacionais. O
exercicio da autonomia administrativa e pedagdgica da escola pode ser traduzido
como a capacidade de governar a si mesmo, por meio de normas proprias (DCN
Educacéo Basica, 2013, p. 47).

Este projeto €, além de uma sintese de ideias, reflexdes, situacfes e propostas, o
retrato do Colégio em suas realidades, intencdes e necessidades. E o projeto de
construcdo de escola e estabelece a forma de organizagdo que vislumbra a formacao
para a cidadania tendo por principios a autonomia e a democracia.

Portanto, é o projeto politico-pedagogico que integra as atividades e ndo o
contrario. Todas as propostas integradoras dentro da escola devem partir de uma
concep¢cdo maior que toma o trabalho como principio educativo - ou seja, relacionar a

teoria e a pratica, fundamentando-se, de modo critico, na sociedade em que vivemos.



1. INTRODUCAO

No Parand, o mais recente documento legal que orienta a elaboracdo, define a
estrutura e usa a terminologia Projeto Politico Pedagdgico € a Instrucdo SEED/ SUED n°
07/2010.

Segundo essa instrucdo o PPP deve expressar a autonomia e identidade do
estabelecimento do ensino, e é amparado pelas legislagdes vigentes, pelas necessidades
histéricas da escola publica e pelos direitos garantidos constitucionalmente a toda a
populacdo!. Ainda segundo a instrucdo o PPP constitui-se nos fundamentos legais,
conceituais, filoséficos, ideoldgicos, metodologicos e operacionais das praticas
pedagdgicas tendo em vista a funcdo primeira da escola publica que é o acesso ao
conhecimento.

Assim, “O Projeto Politico-Pedagégico devera ser discutido, aprovado e
acompanhado em sua efetivacao pelo Conselho Escolar, conforme previsto no artigo 6°, 8
1° da Deliberagdo N° 16/99 — CEE. O PPP em seus encaminhamentos, fundamentos e
principios deve ser legitimado pelo Regimento Escolar, o qual, da mesma forma, deve ser
construido e definido coletivamente e aprovado pelo Conselho Escolar’ (Instrucao
SEED/SUED n.07/2010, p. 2).

No que se refere ao processo de construcéo do PPP a referida instru¢éo destaca:

Ill. Quanto a elaboracao do Projeto Politico-Pedagdégico

1. O Projeto Politico-Pedagdgico, em consonéncia com o principio da gestdo
democrética, deverd ser construido de forma coletiva, isto € com a participacao de
toda a comunidade escolar: professores, funcionarios, alunos, pais ou responsaveis,
diretor e professores pedagogos, de acordo com o firmado no artigo 2° da
Deliberacéo N.14/99 — CEE e no artigo 4° da Deliberacdo N.16/99 - CEE.

2. Cabe ao diretor da unidade escolar, juntamente com a equipe pedagogica do
estabelecimento de ensino, coordenar a elaboracdo e acompanhar a implementagéo
do Projeto Politico-Pedagégico, construido coletivamente e aprovado pelo Conselho
Escolar.

3. O Projeto Politico-Pedagégico devera ser elaborado a partir do mapeamento de
todas as condicBes concretas do estabelecimento de ensino e da comunidade
escolar: diagndstico da comunidade e do perfil sécio econémico (Instrugdo
SEED/SUED n.07/2010, p. 2).

1 Por este motivo, qual seja, entender que o estabelecimento de ensino tem a prerrogativa de

explicitar a sua base filoséfica e metodoldgica, bem como pelo fato de se conceber que todo ato educativo é
sim um ato politico que expressa uma visdo de mundo, de escola e de sociedade é que optou-se pelo termo
Projeto Politico Pedagodgico. A utilizacdo do termo politico no projeto deve ser compreendida como
intencional, pois segundo Veiga “todo projeto pedagdgico da escola &, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagao
majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formacéo do cidad&o para um tipo de sociedade”
(VEIGA, 1995,p.13).
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Dessa forma, a construcdo coletiva do Projeto Politico-Pedagogico, tem como
pressuposto diagnosticar as necessidades da pratica pedagogica, identificando os
elementos legais e conceituais que fundamentam esta pratica. Deste diagnéstico e
fundamentacdo, decorre, no ambito das decisbes coletivas, o plano de acgdo do
estabelecimento de ensino. Neste sentido, o PPP:

1- Constitui-se no fundamento legal, conceitual, filosofico, ideoldgico, metodolégico e
operacional das praticas pedagogicas a luz da funcéo precipua da escola publica como

via de acesso ao conhecimento;

2- Expressa os principios que fundamentam e organizam toda a pratica pedagogica,
por meio dos quais sdo subsidiadas as decisdes, conduzidas as ac¢des, definidos os
programas desenvolvidos no estabelecimento de ensino, discutidos os impactos destes
programas sobre o processo de ensino aprendizagem, bem como feita a analise dos seus

resultados;

3 Constroi-se a partir da identificagdo e do registro da memoria histérica que permite
ao estabelecimento de ensino planejar acbes a curto, médio e longo prazo, de forma a
subsidiar e avaliar a pratica pedagogica.

Equivale dizer, fundamentalmente, que a dindmica do Projeto Politico-Pedagdgico
deve expressar uma logica entre diagnosticar as fragilidades e necessidades, buscar
proposicdes e fundamenta-las. Isto significa que todas as acbes previstas no plano de
acdo devem ser o resultado do que foi levantado na préatica pedagdgica. Esta prética, por
sua vez, pode ser analisada a partir dos proprios eixos da organizacdo do trabalho
pedagogico, quais sejam: gestdo, curriculo, planejamento, processo de ensino e
aprendizagem e avaliacdo. Todos 0s demais elementos da pratica pedagdgica advém
destes eixos.

Destaca-se, ainda, que durante este processo a orientagcdo da reconstrucdo do
Projeto Pedagdgico foi sistematizada em trés eixos: Marco Situacional, Marco Conceitual
e Marco Operacional® de acordo com a Instrucdo SEED/SUED n° 07/2010.

A orientacdo de construir o projeto em Marcos, ainda que fosse mais didatica,

2 [JA forma de organizacdo deste documento ndo segue a orientagdo dos “marcos” (marco

situacional, conceitual e operacional). Tal organizagdo (dos marcos) segue as orientacfes das primeiras
literaturas do assunto quando havia necessidade de empoderar e orientar as escolas na elaboracdo dos
seus projetos de forma didatica. No entanto, entende-se que, neste momento histérico, ja apropriada a
forma didatica (sistematizada na instru¢do SEED/SUED n° 07/10) de organizar o projeto, os marcos estdo
dialeticamente dispostos no documento. A referéncia a cada um dos marcos estara presente toda vez que
se fizer necessario destaca-los com vistas a evidenciar a organicidade do PPP.
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acabou - na pratica - expressando uma divisdo mecanicista do PPP, o que levou a alguns
estabelecimentos de ensino a estruturarem o documento de forma dividida, ou seja, em
momentos historicos e “capitulos” diferentes para cada marco. O problema desta
interpretacdo equivocada € que ela descaracteriza a propria dindmica do movimento de

discussédo pedagodgica sistematizada formalmente no Projeto Pedagdgico.

Com base neste entendimento este documento ndo sera apresentado em forma de
“Marcos”. A fundamentacéo teorica apresentada aqui expressa o proprio diagndéstico da
representacdo dos professores e dos profissionais da educacdo do Colégio Estadual do
Parana sobre a funcdo da escola e o valor da formacédo por ela ofertada. Destaca-se,
ainda, que este documento foi construido a partir dos eventos que contaram com a
participacdo dos professores.

Metodologicamente o processo de construcdo e reconstrucédo coletiva do Projeto
Politico Pedagoégico do CEP, em seus referenciais, partiu dos fundamentos conceituais ja
previstos nos documentos precedentes. Assim como em momentos anteriores (2006,
2009, 2011, 2014) em 2017 houve uma atualizagdo do PPP e a versdo de 2014 foi
tomada como ponto de partida.

O processo de reavaliacdo e retomada do Projeto Politico Pedagogico do Colégio
Estadual do Parana, realizado em 2017, teve como pressuposto, ndo alterar os
fundamentos conceituais do documento anterior (2014) nem as representacdes sobre a
funcdo social da escola publica e do trabalho pedagdgico no CEP. Nesse momento
procurou-se apenas realizar ajustes no texto e atualizar os dados, ja que as discussodes
conceituais ndo dispensam o envolvimento de toda comunidade escolar o que esta
programado para o ano de 2018.

O presente documento, portanto, sistematiza e fundamenta as discussbes e
propostas de toda a comunidade escolar e apresenta uma concepcao de escola publica
gue toma a relacdo educacdo e trabalho para fundamentar o ensino-aprendizagem, o

curriculo, o conhecimento, a avaliacao e a gestao.



2. HISTORICO DO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA

Ao longo de sua trajetdria, o Colégio Estadual do Parana tem contribuido com a
educacao paranaense por meio de praticas educativas comprometidas com a formacéao
dos seus estudantes, atendendo a diversidade cultural na busca de uma efetiva educacao
democrética.

O espaco fisico da instituicdo é privilegiado pela localizagdo no centro da capital
paranaense e pelo tamanho da area que disponibiliza para seus estudantes, professores,
funcionarios e comunidade. O CEP ou Estadual, como é carinhosamente chamado, tem
sido um dos principais espacos de eventos artisticos, cientificos, politicos e culturais na
capital do Estado, embora ainda nao tenha sido incluido oficialmente no Roteiro Turistico
de Curitiba. Tornou-se, assim, um espaco integrado e voltado as necessidades sociais,
culturais e esportivas ndo s6 da comunidade curitibana, como também do Estado.

Toda instituicdo tem uma historia, formada de fatos, pessoas, marcos legais etc. A
histéria da mais tradicional instituicdo estadual de ensino do Parana, comeca oficialmente
antes da criagdo do Estado do Parana.

Assim, em 1846, pela Lei n°® 33, de 13 de marco, sancionada pelo Presidente da
Provincia de S&o Paulo, Marechal Manoel da Fonseca Lima e Silva - Bardo de Surui, é
criado o Licéo de Coritiba, que foi instalado em casa alugada no Largo da Matriz, atual
Praca Tiradentes.

Nessa época, a regido ainda pertencia a Provincia de Sdo Paulo, obtendo sua
autonomia somente em 29 de agosto de 1853, com a lei n°® 74, assinada pelo Imperador
Dom Pedro Il, que desmembrou a regido paranaense da Provincia de Sao Paulo. Logo
apos, teve inicio um programa oficial de imigracdo europeia para a regido, principalmente
de poloneses, alemaes e italianos que vieram em busca de um pais onde pudessem
desenvolver suas aptiddes e viver com condicbes socioecondmicas melhores do que
aguelas de sua terra de origem, que, na €poca, passava por enorme crise.

Em 1854 foi inaugurada a primeira Sede do Licéo, na rua da Assembleia, hoje rua
Dr. Muricy, entre as atuais ruas Saldanha Marinho e Cruz Machado. Criada em 07 de
marco de 1857, a primeira Biblioteca Publica da Provincia - atual Biblioteca Publica do
Estado do Parana - foi instalada no Licéo, por ndo haver ainda sua sede propria. Em

1872, o Governo Provincial adquiriu, para a sede do Licéo, a casa do Comendador
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Manoel Antonio Guimaraes (Visconde de Nacar), um imovel situado na rua Aquidaban,
atual rua Emiliano Perneta. Pela Lei n°® 456, de 12 de abril de 1876, o Licéo passou a
denominar-se Instituto Paranaense, anexo ao qual é instalada a Escola Normal - atual
Instituto de Educag&o Prof. Erasmo Pilotto — e, no dia 22 de maio de 1880, o Instituto
Paranaense é visitado pelo Imperador D. Pedro II.

No contexto da Republica e com a Reforma do Ensino, em 1892, o Instituto
Paranaense passou a se chamar Gymnasio Paranaense, que, pela Lei Estadual n® 365,
em 11 de abril de 1900 é equiparado ao Gymnasio Nacional (no Rio de Janeiro), antes
denominado Colégio Pedro Il, que voltaria a ter esse nome em 1911.

Em 1904, a 32 sede propria foi inaugurada, na rua Borges de Macedo - atual rua
Ebano Pereira - onde, hoje, esta instalada a Secretaria de Estado da Cultura. Em 1905,
por meio do Decreto n® 5742, de 30 de outubro, enfim o Governo Federal concede a
equiparacdo ao Gymnasio Nacional.

Em 1918, foi criado o Gymnésio Paranaense Internato, localizado no Palacete
Loureiro, na esquina da Avenida Marechal Floriano com a rua Sete de Setembro. A Escola
Normal desvinculou—se do Gymnasio Paranaense em 1922, com a inauguracao de sede
prépria, na rua Emiliano Perneta.

O Gymnasio Paranaense Internato passou a funcionar no prédio do antigo Colégio
Diocesano e Seminério, na rua Bispo D. José, sob a direcdo do Gymnésio Paranaense -
Externato, em 1925.

Em 1934, foi criado o curso Pré-Ginasial, para ingresso no Curso Fundamental. O
Curso Fundamental de 5 anos foi acrescido do Curso Complementar de 2 anos em 1936,
compreendendo as classes Pré-Médico, Pré-Juridico e Pré-Engenheiro.

O Hino Oficial do Colégio foi entoado, pela 12 vez, nas comemora¢cfes do
Cingquentenario da Proclamacédo da Republica, em 1938, quando também foi apresentada
a Bandeira, aprovada pela Congregacao do Colégio.

No dia 10 de julho de 1942, através do Decreto n® 614, o Gymnasio Paranaense
passou a denominar-se Colégio Paranaense - Externato. No mesmo ano, a Reforma
Capanema transforma o Curso Fundamental em Curso Ginasial, com 4 anos de duracgéo,
e 0 Curso Complementar em Curso Colegial, de 3 anos, com o Classico e o Cientifico.

Em 1943, pelo Decreto n° 11.232, de 6 de janeiro, o Presidente da Republica,
Getllio Dornelles Vargas, mudou a denominacdo para COLEGIO ESTADUAL DO
PARANA e o Interventor Federal do Parana, Manuel Ribas, pelo Decreto n°® 1859, de 25
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de marco, confirmou a denominacdo no ambito estadual. O Ginasio Paranaense Internato
passou a denominar-se Colégio Paranaense, pelo Decreto Federal n® 12.135, de 2 de
abril desse mesmo ano, desvinculando-se da tutela do Estado. Ainda naquele ano, foi
lancada a pedra fundamental do novo prédio para o CEP, na praca Santos de Andrade,
onde se encontra edificado o Teatro Guaira.

Julgada insuficiente a area na praca Santos Andrade em 1944 foi desapropriada a
Chacara da Gléria, ou de "Nha Laura", na avenida Jodo Gualberto, iniciando-se neste
local a construcéo da atual sede.

A Radio Emissora do Colégio Estadual do Parana foi criada em 1949, atual Radio
Educativa do Estado.

Em 29 de marco de 1950 foi inaugurada a sede atual pelo entdo Presidente da
Republica, General Eurico Gaspar Dutra, e pelo Ministro da Educacdo e Cultura,
Professor Clemente Mariani. A area desportiva do Colégio, composta pelas piscinas,
ginasio, pista e campo de futebol, foi Inaugurada em outubro de 1951. Em 09 de julho de
1955, o Decreto n° 18.181 aprovou o Regime Interno dos Ginasios e Colégios do Estado,
determinando, no Artigo 86, que "O Colégio Estadual do Parand, pelas suas
caracteristicas de instalacdo e longevidade funcional, teria o seu regime proprio".

Em 1957 foram criados o Coral e a Escolinha de Arte do Colégio Estadual do
Parana. Consta que, por iniciativa de estudantes, com apoio da Escolinha de Arte, em
meados de 1959, deu-se inicio um trabalho de ensino musical a partir de instrumentos de
percussédo, como caixa de repique, surdos, bombos, pratos e xilofones de metal. Esse foi
o ponto de partida do grupo que foi batizado, carinhosamente, como Bandinha Ritmica do
CEP. Sua primeira apresentacao oficial foi em 27 de junho de 1959, permanecendo como
Fanfarra do Colégio Estadual do Parana até 1971.

A Lei Estadual 4.978, de 5 de dezembro de 1964, transformou o Colégio em 6rgéo
préprio da SEED, facultando-lhe autonomia administrativa e financeira. Em 1966 foi
adotado o uso do atual distintivo do Colégio, a esfera armilar, com a divisa Longe
Lategve: 'Para a frente e para o alto - em todas as direcdes'.

Em 1968, através da Portaria Interna n® 294, de 16 de setembro, foi criado o
Observatério Astrondmico, sob a tutela dos coordenadores de assuntos astrondmicos e
astronauticos, Professor Leonel Moro e Professor José Manoel Luis da Silva. O
Observatorio Astronémico do Colégio Estadual do Parana - OACEP - esteve, desde sua

criacao, filiado a Liga Latino-Americana de Astronomia.
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No ano de 1969, foi promovida pelo Colégio a 12 Feira Municipal de Ciéncias de
Curitiba - FEMUCI -, com a participacdo de mais de 30 Estabelecimentos de Ensino, sob
a organizacgdo do Professor Osny Antonio Dacol. Em 1970, a Direcdo do Colégio baixou a
Portaria n® 51, de 30 de mar¢o, que outorgava a criagdo do Planetario do Colégio.

Em 1971, a Fanfarra do Colégio Estadual do Parana foi renomeada como Banda
Marcial do Colégio Estadual do Parana, nome que manteve até 1985. A partir desse ano,
foram adquiridos os instrumentos de palhetas - clarinetes e saxofones - e a Banda Marcial
foi transformada em Banda Musical do Colégio Estadual do Parana, recebendo a
denominacado “Bento Mossurunga”, em homenagem ao famoso compositor, musico e
professor do Parana.

Criado oficialmente em 8 de maio de 1979, o Museu "Guido Straube” foi inaugurado
em 1985.

Em 1988 foi assinado o Termo de Doacdo de uma area de terreno, com 5.000mz,
em Almirante Tamandaré, para construcao do Observatério Astronémico.

Pela Resolucédo n° 2.348, de 16 de agosto de 1990, foi aprovado o novo Regimento
Interno do Colégio, reformulando sua estrutura organizacional. Em 1992 foi aprovado o
atual Regimento Interno pela Resolug&o n° 3.138, de 24 de setembro.

No ano de 1993 foram entregues as obras de restauracdo total do prédio do
Colégio, iniciadas em outubro do ano anterior. Em 10 de marco de 1994 foi tombada a
area fisica e o terreno do Colégio, pelo Patriménio Publico Histoérico do Estado, através da
Inscricdo n° 118, Processo n° 03, e nesse mesmo ano inauguradas as instalagdes do
Observatério Astronémico "Prof. Leonel Moro", iniciadas em 1993.

Em 27 de marco de 1995, através da Resolucédo n.° 1.114, foi extinto o Ensino de
1° Grau, passando o estabelecimento a denominar-se Colégio Estadual do Parana -
Ensino de 2° Grau. Nesse mesmo ano, inaugurada a rede de Informatica Administrativa e
Pedagdgica e, ainda nesse ano, em comemoracao aos 45 anos da inauguracdo do atual
prédio, a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos — EBCT lancou o carimbo alusivo
ao aniversario da Instituicao.

Em 1996 foi feita a comemoracdo do Sesquicentenario do Colégio Estadual do
Parana, contando com a visita do Ministro da Educacgédo, Prof. Paulo Renato de Souza, e
lancamento de carimbo alusivo a data, pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos —
EBCT. O Colégio foi ligado a Internet no ano de 1997, ano que iniciou o Intercambio
Cultural com Londres, por meio da TECPAR. Pela Resolugéo n° 3.120/98 - SEED, a partir
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de 2 de outubro de 1998, o Colégio passou a denominar-se Colégio Estadual do Parana -
Ensino Médio e Profissional. No mesmo ano, ocorreu a ligagdo com o Sistema
Corporativo do Estado - CELEPAR.

Em 1999 ocorreu a implantacdo gradativa no Ensino Médio da LDB 9.394/96, com
alteracdo no calendario escolar para 200 dias, sistema de avaliacdo semestral e sistema
opcional de modalidades esportivas para a pratica das aulas curriculares de Educacéao
Fisica. Ainda em 1999, foi criado o Software Educacional - EDUCEP - ENERGIA pelos
professores de Biologia, Fisica, Quimica e Informatica do Colégio Estadual do Parana.

O ano de 2000 foi marcado pelas Comemoragdes dos 500 anos do Descobrimento
do Brasil e, no dia 29 de marco, inaugurada a "Galeria de Diretores”, em comemorac¢ao
aos 50 anos da atual sede do Colégio.

No ano de 2001, foi solicitada a cessacao definitiva dos cursos profissionalizantes,
amparados pela LDB 5.692/71; nesse mesmo ano, porém, através da Resolucdo n°
3.160/2001, foi autorizado o funcionamento dos cursos de Educacao Profissional de Nivel
Técnico, aprovados pela PARANATEC.

A partir de julho de 2002, portanto, em decorréncia da Resolugdo n° 3.160/2001, a
nomenclatura do Estabelecimento voltou a ser Colégio Estadual do Parand - Ensino
Médio e Profissional. Também em decorréncia da mesma Resolucdo receberam
Autorizacdo e Reconhecimento os cursos Pos Médio: Técnico em Informatica (Resolucao
n°® 173, de 23 de janeiro), Técnico em Hospitalidade (Resolucdo n° 174, de 23 de janeiro),
Técnico em Secretariado (Resolucdo n° 465, de 18 de fevereiro).

No final dos anos 1990, a politica educacional, que resultou da implantacdo do
Decreto n°® 2.208/97, desvinculou a formacgéo geral da formacao técnica e promoveu um
processo de “desescolarizacdo” do ensino técnico, isto é, as politicas educacionais
destinadas a Educacdo Profissional promoveram uma aproximacdo muito estreita do
ensino técnico as necessidades do mercado de trabalho e da empresa com a escola. As
escolas, desse modo, tiveram que se ajustar ao mercado, montando um curriculo cujo
fulcro ndo partia das disciplinas, mas pautava-se no perfil ocupacional e nas demandas
advindas das competéncias exigidas pelo mercado de trabalho. A implantacdo do Decreto
n° 2.208/97 reproduziu, portanto, a perspectiva economicista na educacao.

Em 2003 ocorreu a renovacao de Reconhecimento do Ensino Médio e Profissional
pela Resolucdo n° 3.415, Diario Oficial n° 6.619, de 3 de dezembro. Foi aprovada, entéo,
pelo Parecer n°® 109.503, de 18 de dezembro, do Conselho Estadual de Educacéo, a
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Proposta Curricular para implantacdo de Cursos de Educacdo Profissional em Nivel
Técnico, integrado ao Ensino Médio, passando o Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional em Nivel Técnico a ser concluido em 04 (quatro) anos.

No ano de 2004, aprovados pelo Decreto n° 5.154/04, os Cursos de Ensino Médio
Integrado: Comunicacao e Artes e Edificacbes, foram implantados, de forma gradativa, no
periodo noturno. Assim, em acordo com as politicas Nacional e Estadual, o Ensino
Profissional buscou superar a dicotomia entre a formacao geral e técnica, implementadas
nos anos 1990, de modo a imprimir uma concepcao de educagédo politécnica.

No ano de 2005, foi implantada a trimestralidade no sistema de avaliagéo e teve
inicio, na Educacéao Profissional, o curso de Administragdo, modalidade subsequente. Foi,
também, a partir de 2005 que se estabeleceu um amplo debate em torno do PPP ,
desencadeado pela Secretaria de Estado da Educacéo do Parana. Ocorre que, até entéo,
orientadas pela gestdo da SEED (1990 a 1994), as escolas apenas reviam suas
concepcodes de disciplinas e as ajustavam a tao propalada Pedagogia das Competéncias,
gue nao sera retomada aqui em suas insuficiéncias, dados os limites deste texto e o fato
de que o espaco académico ficou repleto de teses e dissertacdes a este respeito. Houve
consultoria de professores de diversas universidades federais, estaduais e até mesmo
privadas, com destaque para a Universidade Federal do Parana, bem como reformulacéo
das politicas educacionais de todos os departamentos da propria SEED/PR para que o
curriculo escolar expressasse a concepcdo da escola publica amplamente discutida
naquele momento. Nesse contexto, no CEP, teve inicio o processo de discussao coletiva
para elaboracdao do PPP nesses moldes critico e democrético.

Em 2006, em comemoracédo aos 160 anos do CEP, aconteceu a reestruturacéo das
piscinas do colégio.

No ano de 2008, foi autorizada a oferta do Ensino Fundamental, séries finais, com
abertura de uma turma de cada série, numero que dobrou em 2009. Um dos obijetivos foi
aumentar a identificacdo dos estudantes com a instituicdo, na medida em que tém a
possibilidade de permanecer por mais tempo nela. Também nesse ano foi implantado o
sistema semestral de avaliacdo. Em dezembro do mesmo ano, foram reconhecidos, pelo
Conselho Estadual de Educacédo, os cursos de Educacdo Profissional, tornando possivel
a emissao de diplomas dos formados desde 2005.

No ano de 2009, o curriculo das turmas do Ensino Médio do turno da noite foi

organizado em dois Blocos de disciplinas semestrais, em consonancia com a politica da



15

Secretaria de Estado da Educacdo, Resolucdo n° 5.590/2008. O objetivo foi a reducéo
dos indices de evaséao e reprovacdo, a garantia da permanéncia do estudante do Ensino
Médio na escola até o término do curso e o desenvolvimento de a¢cfes pedagdgicas que
garantam a qualidade de ensino aprendizagem.

No ano de 2010, no Ensino Médio por bloco, havia um total de 240 horas para
trabalhar os contetdos das quatro areas de Arte (musica, danca, teatro e artes visuais).
No entanto, em 2011, com a reestruturacdo da matriz curricular do Ensino Médio, apesar
do aumento da carga horéaria total do curso, a disciplina de Arte teve a reducao
significativa de carga horaria, ficando com apenas 160 horas. Este fato obrigou os
professores a excluirem diversos conteldos fundamentais para a compreensao do
universo estético.

Ainda em 2010 foi feita a primeira consulta publica democratica realizada no
Colégio Estadual do Parana. Nesse ano, a comunidade escolar iniciou um grande
processo de reivindicacbes para a democratizacdo do sistema de escolha da Direcéo
Geral do CEP, cargo, até entdo, definido pelo Governador do Estado. Sancionada em 30
de junho de 2010, a Lei n°® 16.538, em seu 81° do Art. 2° legitima e democratiza o
processo de escolha da diretoria do Colégio Estadual do Parana, respeitando a Lei n°
6.636, de 29/11/74, e a Lei n° 8.485, de 03/06/87.

Conforme a Lei n° 14.231/2003, sancionada no inicio de julho do ano de sua
promulgagdo, a consulta para escolha das diregcbes dos colégios estaduais deve
acontecer no més de novembro do calendario civil, através do voto por chapa, direto,
secreto e facultativo dos membros da Comunidade Escolar apta a votar, em periodos de 3
(trés) em 3 (trés) anos. Assim, com vistas a colocar o Colégio Estadual do Parana em
consonancia com o calendario dos demais estabelecimentos de ensino da rede estadual,
apos consulta publica realizada em 14 de Setembro de 2010, foi eleita a Professora Téania
Maria Acco, que conduziu sua gestdo entre 1° de outubro desse mesmo ano e 31 de
Dezembro de 2011.

Em Novembro de 2011, foi eleita a professora Laureci Schmitz Rauth, com
mandato a ser cumprido até 31 de dezembro de 2014. Contudo, em funcdo da
reorganizacao politica do Estado do Parana e por decisdo da Assembleia Legislativa,
neste mesmo ano, os mandatos dos diretores estaduais tiveram sua prorrogagao por mais
um ano dando prosseguimento a gestdo em curso que finalizou em 2015. Nesse ano, em

nova eleicéo, a professora Tania Maria Acco se elegeu diretora do colégio e respondera
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pelo cargo até 2019.

Em 2011, o CEP iniciou suas atividades para a ampliacdo da Matriz Curricular. A
oferta no Ensino Fundamental aumentou de 25 para 30 horas semanais, no periodo
vespertino; no Ensino Médio, a ampliacéo foi de 28 para 30 horas semanais, com duragédo
de 3 (trés) anos e organizacao curricular anual, nos periodos matutino e vespertino. No
Ensino Médio noturno, por suas especificidades, permaneceu a Matriz Curricular de 25
horas semanais, assim como o Ensino Profissional Técnico de Nivel Médio, com
organizacéo curricular Integrado e duracdo de 4 anos (Técnico em Comunicacdo e Arte;
Técnico em Edificacdes; Técnico em Protese Dentéria; Técnico em Arte Dramatica — Ator
Cénico). Continuou, também, a oferta do Curso Técnico de Nivel Médio, com organizacao
curricular Subsequente, com duracdo entre 1 (um) e 2 (dois) anos (Técnico em
Administracdo; Técnico em Arte dramatica — Ator Cénico; Técnico em Edificacdes;
Técnico em Informatica — Programacdo; Técnico em Saude Bucal, Técnico em
Secretariado; Técnico em Produc&o Audio e Video).

Destaca-se que, ap0Os consulta realizada aos estudantes dos trés turnos, em 2011,
o CEP encerrou a matricula inicial em regime de Progressdo Parcial aos estudantes do
Ensino Médio, na organizagdo anual, bem como o Ensino Médio Organizado por Blocos
de Disciplinas Semestrais.

Em 2012 iniciou o programa Ensino Médio Inovador no CEP. Este programa foi
destinado aos alunos de Ensino Médio a principio com oficinas em contra turno voltadas
para cinema, literatura, robdtica entre outras ofertadas na Escolinha de Arte. Tratava-se
de um projeto do governo Federal com o objetivo de ampliar o tempo escolar do
estudante do Ensino Médio e reorganizar o curriculo em macro campos.

O ano de 2013 foi marcado por discussdes sobre o sistema de avaliacdo do CEP.
Sob o principio e concepcao da avaliacdo diagndstica, processual e qualitativa O sistema
de avaliacdo passou, entdo, a ser Semestral. No entanto, o colegiado entendeu a
necessidade de legitimar a realizacdo de avaliacbes formais para garantir momentos
individuais de sistematizacdo do que o aluno aprendeu - de modo a oportunizar o
diagnéstico sobre esta aprendizagem e retomar os conteddos ndo apreendidos. Nesse
mesmo ano ocorreram as discussdes coletivas sobre a retomada do Projeto Pedagdgico
da Escola visando aprofundar a fundamentacdo da pratica pedagdgica, bem como

realizar o diagnéstico do rendimento dos alunos do CEP. As horas atividades neste
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periodo foram concentradas por disciplinas visando oportunizar a discussao do trabalho
coletivo e a mediacdo da equipe pedagdgica com pauta propria.

Ainda em 2013 a Secretaria do Colégio desenvolveu o sistema de registro de notas
e conteudos nos Mapas de Avaliagdo em planilhas on line. Este processo de
informatizacdo de todo o registro da avaliagdo escolar substituiu o Livro Registro de
Classe quanto a este item. Esse sistema foi reconhecido pela CDE/SEED como
ferramenta facilitadora no controle de informacdes dos registros de avaliagbes, conforme
informagéo emitida pela chefia da CDE em 15/04/2013.

Também em 2013 a sustentabilidade ganhou espaco nas acfes da gestao através
da comissdo permanente do CEP Sustentavel. Essa acdo tem expressdo ha conservagao
da memodria historica, na recuperacao do acervo da historia do CEP, bem como em acbes
pedagdgicas e estruturais de contencdo do desperdicio e reaproveitamento do material
pedagdgico. O CEP sustentavel trouxe palestras, conferéncias, acdes concretas de
reaproveitamento dos residuos sélidos.

No ano de 2016 foram retomadas as discussfes sobre o sistema de avaliacdo do
CEP. Em diversos momentos durante o ano letivo a comunidade escolar pode refletir e
propor avancos na avaliacgdo do CEP. Tal debate acarretou alteragbes no Regimento
Escolar, aprimorando o processo de avaliagdo e reforcando a fungao principal da
avaliacdo - de diagndstico e acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem
por todos os envolvidos.

Ainda em 2016, teve inicio o projeto de Aulas de Assisténcia ofertado aos
estudantes do Ensino Fundamental, Médio e Ensino Médio Integrado que prevé o
atendimento aos estudantes, no contraturno esolar, por professores das disciplinas
fundamentais. E mais uma possibilidade para o estudante esclarecer davidas e
aprofundar os conhecimentos.

Também em 2016, foi criado o Procep (Projetos do Colégio Estadual do Parana),
inserido na Divisdo Educacional, que tem por objetivo principal viabilizar projetos
pedagogicos, palestras e acgOes preventivas junto aos estudantes, professores e
funcionarios, em acordo com as necessidades da escola numa acéo articulada com os
diversos setores/segmentos que compdem o0 espaco escolar.

A partir de 2016, também, iniciou-se um forte movimento de integracdo dos
estudantes do periodo noturno as atividades ofertadas pelo colégio, criando-se condi¢cdes

e oportunidades de frequéncia as mesmas em horarios compativeis com a realidade do
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estudante ja inserido no mundo do trabalho.

No ano de 2017, foi definido um calendario escolar Unico para todo o colégio, de
modo a estabelecer-se a unidade necessaria ao funcionamento da instituicéo,
respeitando-se as particularidades de cada um dos cursos e turnos.

Em 2017 ocorrera a renovacao do credenciamento da oferta da Educacdo Béasica e
Educacao Profissional Técnica em Nivel Médio. Nesse sentido, foi realizada a atualizacdo
do Projeto Politico-Pedagdgico e houve ampla discussdo das Propostas Pedagodgicas
Curriculares, envolvendo professores, coordenadores de cursos e disciplinas e equipe
pedagogica.

Nesse mesmo ano, a Brigada Escolar foi reativada e foram garantidas as
condi¢cdes necessarias de seguranca, como a aquisicdo de equipamentos e adequacdes
fisicas do ambiente escolar.

Ainda em 2017, a Escolinha de Arte completa 60 anos de atividades e, para isso,
estao previstas diversas comemoracfes e homenagens.

Durante 0o ano de 2017 a equipe pedagdgica, junto aos coordenadores de
disciplinas, coordenadores de cursos técnicos e aos docentes, com apoio da equipe de
gestao, esta desenvolvendo um trabalho de aprimoramento do planejamento pedagdgico
de modo a garantir aos estudantes uma aprendizagem significativa, traduzida no dialogo

necessario entre os conteudos das diferentes disciplinas.

GALERIA DE DIRETORES
Foram diretores do Colégio Estadual do Parana nos 50 anos desde a inauguragao

da sede atual:

e Adriano Gustavo Carlos Robine (1946/1951)
e Francisco José Gomes Ribeiro (1939/1946 - 1951/1956)
e Ulisses de Mello e Silva (1956/1961)
e Eurico Back (1961/1962)
e Eros Nascimento Gradowski(1962/1966)
e Ernani Costa Straube (1966/1969)
e Osny Antonio Dacol (1969/1983) [1Eraldo Mario Graeml (1983/1986)
. Diva Vidal (1986/1987)
Ayrton Gongalves Celestino(1987/1990)
e Paulo Osni Wendt (1990/1991)



Adelia Dias Castela Ribeiro (1991/2002)

A partir de janeiro de 2003, o Colégio contou com os seguintes diretores:

Wilson Roberto de Paula Souza (janeiro 2003 / agosto 2003)
o Elza Camargo Rocha (2003 / 2007)

o Maria Madselva Ferreira Feiges (2007 / 2010)

o Tania Maria Acco (2010 / 2011)

o Laureci Schmitz Rauth (2012 / 2015)

o Tania Maria Acco (2016 / 2019)
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3. IDENTIFICACAO DO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA

Colégio Estadual do Parana — Ensino Fundamental, Médio e Profissional
Av. Jodo Gualberto, 250, Alto da Gldria, Curitiba/PR. CEP: 80030000;

CNPJ: 77162337/0001-20

site: www.cep.pr.gov.br

e-mail: cep@cep.pr.gov.br

Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana- Secretaria de Estado da
Educacao — SEED- Nucleo Regional de Curitiba - Setor Centro.

Autorizacdo de Funcionamento: Criado pela lei n°® 33, de 13 de marco de 1846,
transformado em 6rgdo de regime especial pela Lei n° 6.636, de 29 de novembro de
1974, nos termos da Lei n° 8.485, de 03 de junho de 1987, constitui 6rgdo de utilidade
publica, com relativa autonomia administrativa e financeira.

Finalidades: O Colégio Estadual do Parana tem por finalidade, atendendo ao
disposto nas Constituicdo Federal e Estadual, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional e no Decreto Estadual n. 1396/2007, ministrar o Ensino Fundamental, Médio
Regular, Educacdo Profissional, Modalidades Integrado e Subsequente, atividades
artistico-culturais/esportivas, observadas, em cada caso, a legislacdo e as normas

especificamente aplicaveis.

3.1 SIMBOLOS OFICIAIS

a) Bandeira

A bandeira é constituida de um retangulo da cor branca, tendo ao centro o distintivo
do Estabelecimento, que € circundado por dois ramos de pinheiro-do-parana (Araucaria
angustifolia), na coloracdo natural, cruzados na base e unidos por um lago. Abaixo, esta
inscrito: “Colégio Estadual do Parana” e o ano “1846”.

Foi apresentada pela primeira vez para a comunidade escolar em 15 de setembro
de 1939, por ocasido das comemoragBes do Cinquentenario da Proclamacédo da
Republica, momento em que também entoou-se pela primeira vez o hino do Colégio.

O dizer latino “LONGE LATEQVE” (“Para a frente e para o alto — em todas as
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diregbes”) remete-nos a ideia de latitude e longitude e lembra-nos a funcdo do

Estabelecimento de promover a formagéao integral dos seus estudantes.

Em 21 de novembro de 2008, ocorreu a primeira ceriménia de Inumacdo das
Cinzas das Bandeiras Nacionais, fora de solo militar, incineradas no Quartel General da
52 Regido Militar e 52 Diviséo do Exército, no dia 19 de novembro daguele mesmo ano, na
presenca de autoridades militares e civis, membros do Instituto Historico e Geografico do
Parana, demais convidados, Direcdo Geral, Equipe Pedagodgica, Professores,

Funcionarios e Estudantes do Ensino Fundamental do Colégio Estadual do Parana.

b) Cores Oficiais

Foram mantidas como cores oficiais o branco e o azul.

c) Distintivo

Descricdo heraldica escrita pelo Professor Ernani Costa Straube
O distintivo do Colégio Estadual do Parana foi introduzido na gestdo do Professor

Ernani Costa Straube, em 1966. E constituido de uma esfera armilar em ouro, em campo
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azul, cortada em banda de prata e circundada por circulo concéntrico na cor preta, tendo
no interior, em ouro, a inscricdo “Colégio Estadual do Paranad” e o ano de fundagao
“1846”.

A esfera armilar representa o universo; o céu, indicando eternidade e ciéncia,

lembra os grandes descobrimentos portugueses.

O ouro representa nobreza, rigueza, esplendor, gloria, poder, forca, vida longa,

eternidade, constancia, soberania e pureza.

A banda representa o cinturdo do cavaleiro medieval e é a segunda pec¢a honrosa
de primeira ordem.

A prata, segundo metal, representa a humildade, inocéncia, verdade, eloquéncia,
integridade, amizade, equidade, justica e pureza.

Assim como na bandeira, o dizer latino “LONGE LATEQVE” (“Para a frente e para
o alto - em todas as dire¢bes”) remete-nos a ideia de latitude e longitude e lembra-nos a

funcdo do Estabelecimento de promover a formacao integral dos seus estudantes.

d) Hino do Colégio Estadual do Parana

Letra de BARROS CASSAL
Musica de BENTO MUSSURUNGA

I
Mocidade da terra querida,
Onde a luz do Cruzeiro fulgura,
No fastigio da forca e da vida,
Para a gléria da vida futura!

E na escola que a Patria se expande,
E de ti que o Brasil mais alcanca
Pelos fastos de Historia tdo grande,
Pelo dureo pendéo da esperanca.

ESTRIBILHO
Do teu Colégio
Estadual
Do Parana
Faz teu ideal.
No teu viver,
Colegial
Seja o teu saber
O teu fanal;

O teu dever,
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O teu missal.

Il
Mocidade da terra querida,
Onde a luz do Cruzeiro fulgura,
No fastigio da forca e da vida,
Para a gloria da vida futura!
No teu ser desabroche a virtude,
E a moral seja enfim o teu péao;
No teu corpo demore a saude,
Perfumando teu bom coracéao.

3.2 HORARIOS DE FUNCIONAMENTO

Os horérios de funcionamento do Colégio Estadual do Parana, em seus trés turnos de
oferta de aulas regulares sao:

MATUTINO — 07h10min - 12h30min
VESPERTINO — 13h - 18h20min

NOTURNO - 18h35min - 22h55min
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4. CARACTERIZACAO DO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA

O CEP é um 6érgéo de regime especial conforme definido pela Lei n. 6636/74 e
mantido pela Lei 8485/87, art. 113, alinea b, que destaca sua autonomia administrativa e
financeira, ainda que subordinado a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana —
SEED.

4.1 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

De acordo com o Regimento Interno do Colégio Estadual do Parand, Resolugéo n.
3138/1992-SEED/PR, art. 4° e com os devidos ajustes em funcdo da expansao
pedagogica ocorrida desde entéo, a estrutura organizacional do Colégio compreende:
| - Conselho Escolar
Il - Equipe de Diregéo
Direcéo Geral
a) Assessoria Técnica:

a.1l) Assessoria de Gabinete;

a.2) Assessoria Juridica.

b) Direcdes Auxiliares de turno:
b.1) Direcao Auxiliar — matutino;
b.2) Direcao Auxiliar — vespertino;
b.3) Direcao Auxiliar — noturno.

c) Secretaria Geral:

c.1) Secretério;

c.2) Secretario/a Auxiliar.

d) Comunicacéo.



lIl - Divisdo Educacional

a) Chefia da Divisdo Educacional

a.l) Equipe Pedagdgica

a.2) Coordenacdes das Disciplina

a.3) Coordenag6es dos Cursos Técnicos
a.4) Corpo Docente

a.5) Conselho de Classe

a.6) Equipe Multidisciplinar
a.7) Biblioteca

a.8) Multimeios

a.9) Coordenacdo de Estagio
a.10) Procep

a.11) Curcep

IV - Nivel de Assessoramento

1) Grupos Auxiliares:

a.1) Grupo Auxiliar Administrativo — GAA,

a.2) Grupo Auxiliar de Recursos Humanos — GARH,;
a.3) Grupo Auxiliar Financeiro — GAF;

a.4) Grupo Auxiliar de Planejamento — GAP.

V - Orgéos Colegiados

a) Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios — APMF

b) Grémio Estudantil - GECEP

VI — Orgdos Complementares

a) Atividades Desportivas Especializadas
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b) Centro de Linguas Estrangeiras Modernas — CELEM
c) Escolinha de Arte

d) Museu / Centro de Memodéria
e) Observatorio Astronémico e Planetario

f) Informética do Colégio Estadual do Parana — INFOCEP
g) Canteiro de Obras

h) Setor Odontoldgico

4.1.1 Caracterizacéo de cada setor

De acordo com o Regimento do CEP, definem-se os setores do organograma da seguinte
maneira:

CONSELHO ESCOLAR
O Conselho Escolar € um 6rgao colegiado de natureza consultiva, deliberativa e

fiscalizadora, ndo tendo carater politico-partidario, religioso, racial e nem lucrativo, e seus
dirigentes e/ou conselheiros ndo sao remunerados. Seu objetivo € o de avaliar e
acompanhar a implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual do
Parand - Ensino Fundamental, Médio e Profissional, no que se refere a sua acao,
organizacdo, funcionamento e relacionamento com a Comunidade, nos limites da
legislacdo em vigor e compativeis com as orientacdes e politica educacional tracadas pela
Secretaria de Estado da Educacéo.

EQUIPE DE DIRECAO

A Equipe de Direcdo é o 6rgao que preside o funcionamento dos servicos escolares
no sentido de garantir o alcance dos objetivos educacionais do Estabelecimento de
Ensino, definidos no Projeto Politico Pedagdgico e no Plano de Curso da Educacgédo
Profissional.
Paragrafo Unico — A diretoria tem como 6rgdo méaximo a Equipe de Direcédo, composta
pela Diregdo Geral, DiregBes Auxiliares, Assessoria Técnica (Assessoria de Gabinete e
Assessoria Juridica), pela Secretaria e Setor de Comunicacao, reconhecidos mediante ato
do Governador do Estado do Parana.
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A Direcdo do Colégio Estadual do Parand — Ensino Fundamental, Médio e
Profissional sera exercida pelo Diretor Geral, que presidira o funcionamento dos servigos
escolares, o trabalho dos professores, as atividades dos alunos, as relagdes com a
comunidade escolar e com a vida exterior, velando para que, regularmente, se cumpra, no
ambito de sua acédo, a ordem educacional vigente.

Paragrafo Unico - Nas faltas ou impedimentos, o Diretor Geral sera substituido pela

Assessoria de Gabinete ou por outro Diretor Auxiliar.

ASSESSORIA DE GABINETE

A Assessoria de Gabinete responde pelo assessoramento da Direcdo Geral do
Colégio Estadual do Parana - Ensino Fundamental, Médio e Profissional, bem como aos
Grupos Auxiliares, sob forma de estudos, pesquisas, avaliacdes, exposicdes de motivos,
analises e atos normativos, interpretacdo de leis, decretos e regulamentos, ligados e
concernentes ao Estabelecimento de Ensino.

O cargo de Assessor de Gabinete é exercido por profissional devidamente qualificado
para o exercicio dessa funcdo, indicado pela Direcdo Geral do Estabelecimento de
Ensino, de acordo com as normas da Secretaria de Estado da Educacao, designado em
ato especifico.

ASSESSORIA JURIDICA
A Assessoria Juridica abrange o assessoramento juridico a Direcdo Geral e aos
diversos Departamentos do Estabelecimento de Ensino.

O Cargo de Assessor Juridico é exercido pelo profissional devidamente qualificado
para o exercicio dessa funcdo, indicado pela Direcdo Geral do Estabelecimento de
Ensino, de acordo com as normas da Secretaria de Estado da Educacao, designado em
ato especifico.

SECRETARIA

A Secretaria € 0 setor que tem a seu encargo todo o servigo de escrituracdo escolar
e correspondéncia do Estabelecimento de Ensino, com referéncia aos interesses e
documentacdo dos alunos, bem como € o setor responsavel pela conferéncia,
organizagéo, guarda e conservagdo dos documentos escolares.
Paragrafo Unico — A Secretaria deve executar seu trabalho de forma integrada com a
Direcdo Geral e Equipe Pedagodgica e participar da tarefa de articulagdo entre familia,

escola e comunidade.
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COMUNICACAO

O Setor de Comunicagdo, vinculado a Direcdo Geral, tem a funcdo de divulgar a
Comunidade Escolar informacfes de carater educativo, cultural e social de interesse do
Colégio Estadual do Parana — Ensino Fundamental, Médio e Profissional.

DIVISAO EDUCACIONAL

A Divisdo Educacional é responsavel pela coordenacdo e implementacdo, no
Estabelecimento de Ensino do Projeto Politico Pedagdgico e regulamentadas no
Regimento Escolar, em consonancia com a politica educacional e orientacdes emanadas
da Secretaria de Estado da Educacéao.

A Divisado Educacional é constituida por:
1) Equipe Pedagdgica

2) Coordenacoes das Disciplina

3) Coordenacdes dos Cursos Técnicos
4) Corpo Docente

5) Conselho de Classe

6) Equipe Multidisciplinar
7) Biblioteca

8) Multimeios

9) Coordenacao de Estagio
10) Procep

11) Curcep

GRUPOS AUXILIARES

Cabe a Equipe de Nivel de Assessoramento promover o suporte estratégico e
logistico para o completo funcionamento dos demais Setores do Estabelecimento de
Ensino.

Paragrafo Unico — A Equipe de Nivel de Assessoramento é composta por:
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l. Grupo Auxiliar Administrativo — GAA,
Il. Grupo Auxiliar de Recursos Humanos — GARH,;
l1l. Grupo Auxiliar Financeiro — GAF;

IV. Grupo Auxiliar de Planejamento — GAP;

Os Grupos Auxiliares do Colégio Estadual do Parand sdo setores que tém por
finalidade prestar apoio administrativo e operacional referentes as diversas areas de
atuacdo, através da manutencdo de contatos e atendimento direto as orientacfes
emanadas da Secretaria de Estado da Educacéao.

ORGAOS COMPLEMENTARES
Entre os setores que compdem os chamados Orgéos Complementares estéo:
1) Atividades Desportivas Especializadas

2) Centro de Linguas Estrangeiras Modernas — CELEM

3) Escolinha de Arte

4) Museu / Centro de Memoaria

5) Observatorio Astronémico e Planetario

6) Informatica do Colégio Estadual do Parana — INFOCEP
7) Canteiro de Obras

8) Setor Odontoldgico

Cada um oferece a comunidade externa e interna oportunidades de aprendizagem e
participacao cidada diversa, enriquecendo o curriculo.

4.2 ESTRUTURA PEDAGOGICA

4.2.1 Ofertas de Ensino

O Colégio Estadual do Parana oferta as seguintes etapas e modalidades da
Educacédo Basica:

- Ensino Fundamental, séries finais (do 6° ao 9° ano);
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- Ensino Médio Regular;
- Educacéao Profissional nas modalidades:
- Ensino Médio Integrado e

- Ensino Médio Subsequente.

a) Ensino Fundamental

Modalidade de ensino destinada a alunos do 6° ao 9°, com idade entre 11 e 14
anos. O curso teve reinicio no ano de 2008, depois de 13 anos de cessacao. A forma de
ingresso para alunos novos € feita por meio de analise curricular e ocorre seguindo
critérios especificados em edital proprio e normatizacdo da Secretaria de Estado da

Educacéo.

b) Ensino Médio Regular

Oferecido nos periodos diurno e noturno, possui duracdo de trés anos e €
destinado a alunos com faixa etéria entre 15 e 17 anos de idade. A forma de ingresso para
alunos novos segue os padrdes especificados em edital préprio com critérios de analise
curricular e normatizacao da Secretaria de Estado da Educacéo.

No periodo diurno o Ensino Médio conta com Matriz Curricular de 30 horas

semanais e no Ensino Médio Noturno a Matriz é de 25 horas semanais.

c) Educacéo Profissional

c.1) Ensino Médio Integrado

Com duracdo de quatro anos, se caracteriza por apresentar a cComposicao
curricular formada por disciplinas da base nacional comum e da parte diversificada, onde
constam as disciplinas técnicas especificas de cada curso. Sao oferecidos nas areas de

Arte Dramatica, Edificacdes e Protese Dentéria.

ARTE DRAMATICA

Perfil do Egresso: O Técnico em Arte Dramatica — Ator Cénico domina o conhecimento
cientifico e tecnolégico construidos historicamente que garante sua insercdo no mundo
social e do trabalho de forma critica, com autonomia intelectual e moral. Realiza e apoia

atividades ligadas a criacdo em teatro, cinema, audio e video, podendo atuar como ator,
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radio-ator, dublador, dublé, cenotécnico, bonequeiro, contra-regra, assistente de palco e
de producdo. Emprega métodos, técnicas e recursos de improvisagcao, atuacado e normas
de preparacao corporal em espacos cénicos como formas de expresséo corporal e de

imagens.

EDIFICACOES

Perfil do Egresso: O Técnico em Edificagbes detém conhecimentos cientificos e
tecnolégicos que Ihe permitem atuar de forma consciente na sociedade e no mundo do
trabalho. Desenvolve e executa projetos de edificagcbes conforme normas técnicas de
seguranca e de acordo com legislacdo especifica. Planeja a execucdo e elabora
orcamento de obras. Presta assisténcia técnica no estudo e desenvolvimento de projetos
e pesquisas tecnoldgicas na area de edificagcdes. Orienta e coordena a execucdo de
servicos de manutencdo de equipamentos e de instalacdes em edificagdes. Orienta na
assisténcia técnica para compra, venda e utilizacdo de produtos e equipamentos

especializados.

PROTESE DENTARIA

Perfil do Egresso: O Técnico em Prétese Dentéaria confecciona dispositivos e aparelhos
protéticos e ortodonticos, por solicitagdo do cirurgido dentista. Presta suporte técnico ao
cirurgido-dentista na fase laboratorial da confeccdo das proteses dentarias. Gerencia
estabelecimentos laboratoriais de producdo de pecas protéticas, controlando estoques e a
comercializacdo de produtos e servigos. Opera e zela pelo bom uso e manutencédo do
maquinario tecnoldgico relacionado a confeccdo das préteses e aparelhos ortodonticos.
Em sua atuacdo € requerida a observancia a impossibilidade de prestacao de assisténcia

direta a clientes.

c.2) Ensino Médio Subsequente

Cursos compostos por disciplinas especificas da area técnica, subsequentes ao
Ensino Médio. A oferta ocorre no noturno e a organizacdo € semestral, com a duracao
variando entre dois e quatro semestres, conforme o curso. Atualmente sédo oferecidos
cursos nas areas de Administracdo, Arte Draméatica/Técnico em Teatro, Edificacdes,

Informatica, Produc&o de Audio e Video, Satde Bucal e Secretariado.
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ADMINSTRACAO

Perfil do Egresso:

O técnico em administracéo sera um profissional critico e consciente, capaz de intervir de
maneira responsavel na sociedade em que vive. Articula conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos das areas naturais e sociais, estabelecendo uma abordagem integrada.
Observa a importancia da preservacao dos recursos e do equilibrio ambiental. Participa e
promove transformagao no seu campo de trabalho, na sua comunidade e na sociedade na

gual esta inserido.

ARTE DRAMATICA/TECNICO EM TEATRO

Perfil do Egresso:

O Técnico em Arte Dramatica/Teatro domina o conhecimento cientifico e tecnoldgico
construidos historicamente que garante sua insercdo no mundo social e do trabalho de
forma critica, com autonomia intelectual e moral. Realiza e apoia atividades ligadas a
criacdo em teatro, cinema, audio e video, podendo atuar como ator, radio-ator, dublador,
dublé, cenotécnico, bonequeiro, contra-regra, assistente de palco e de producao.
Emprega métodos, técnicas e recursos de improvisacdo, atuacdo e normas de
preparacdo corporal em espacos cénicos como formas de expressdo corporal e de

imagens.

EDIFICACOES

Perfil do Egresso: O Técnico em Edificacdes domina contetdos e processos relevantes
do conhecimento cientifico, tecnoldgico, social e cultural utilizando suas diferentes
linguagens, o que lhe confere autonomia intelectual e moral para acompanhar as
mudancas, de forma a intervir no mundo do trabalho, orientado por valores éticos que dao
suporte a convivéncia democratica. Detém conhecimentos cientificos e tecnolégicos que
Ihe permitem atuar de forma consciente na sociedade e no mundo do trabalho. O Técnico
em Edificacbes desenvolve e executa projetos de edificacbes. Planeja a execugcéao e a
elaboracdo de orcamento de obras. Desenvolve projetos e pesquisas tecnolégicas na
area de edificacdes. Coordena e execucdo de servicos de manutencdo de equipamentos

e de instalacdes em edificacdes.

INFORMATICA
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Perfil do Egresso:

O técnico em informatica sera um sujeito critico e consciente, capaz de intervir de
maneira responsavel na sociedade em que vive, de forma ética como sujeito historico;
capaz de implementar acdes que contribuam para solucdo dos desafios da convivéncia
homem/natureza de forma a atender as necessidades sociais de forma equilibrada e
sustentavel; capaz de instalar sistemas operacionais, aplicativos e periféricos para
desktop e servidores com acesso a web e a banco de dados; realizar manutencéo de
computadores de uso geral e, instalagdo e configuracéo de redes de computadores locais

de pequeno porte.

PRODUCAO DE AUDIO E VIDEO

Perfil do Egresso: Capta imagens e sons. Realiza ambientacdo e operagdo de
equipamentos por intermédio de recursos e linguagens. Investiga a utilizacdo de
tecnologias de tratamento acustico, de imagem, luminosidade e animacdo. Prepara
material audiovisual. Elabora fichas técnicas, mapas de programacao, distribuicao,

veiculagao de produtos e servicos de comunicacao.

SAUDE BUCAL

Perfil do Egresso: O Auxiliar em Saude Bucal atua em equipes multidisciplinares
orientando a saude bucal. Realiza servigos administrativos de agendamento, organizacéo
de arquivos tradicional e eletrdnico, e, controle do movimento financeiro. Atua no suporte
ao atendimento do paciente.

O Técnico em Saude Bucal promove a prevencgao e o controle de doencas bucais.
Desenvolve programas educativos e de saude bucal. Realiza estudos epidemiologicos em
saude bucal. Desenvolve atividades clinicas voltadas para o restabelecimento da saude,
estética e fungcdo mastigatoria do individuo. Realiza, sob supervisdo do Cirurgido-Dentista,
tomadas radiograficas de uso odontolégico. Processa filme radiografico. Controla
estoques. Supervisiona a manutencdo dos equipamentos. Instrumenta o cirurgido-

dentista.

SECRETARIADO
Perfil do Egresso:

O técnico em Secretariado serd um sujeito critico e consciente, capaz de intervir de
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maneira responsavel na sociedade em que vive. Articula conhecimentos cientificos e
tecnologicos das areas naturais e sociais estabelecendo uma abordagem integrada das
experiéncias teoricas e praticas. Reconhece e pratica a importancia da preservacao dos
recursos e do equilibrio ambiental. Busca o aprendizado permanente para que possa
inserir-se nas novas condi¢cdes de ocupacao.

Os estudantes concluintes da Educacao Profissional adquirem a formacao na area
técnica a nivel médio, recebem a certificacdo estando aptos a se credenciar em érgaos de
regulamentacdo profissional, além de possuir habilitagdo para o ingresso no Ensino

Superior.

4.3 FORMAS DE INGRESSO NO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA

O ingresso no Colégio, até o ano de 2008, dava-se por meio de teste seletivo.
Porém, a partir daquele ano os critérios foram reconfigurados e passou-se a considerar o
seguinte:

a) Ensino Fundamental e Meédio: Analise curricular compreendendo somatéria das
maiores notas do boletim, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Desempate: aluno mais novo, aluno com moradia mais proxima do Colégio. Para as
matriculas na 12 série do Ensino Médio o critério de desempate é a maior nota nas
disciplinas de Ciéncias e Geografia, nesta ordem. Para as matriculas na 22 e 32 séries, 0
critério € o menor niamero de adaptacoées.

b) Educacado profissional (integrado e subsequente): o Colégio segue a orientacdo da
SEED referente a andlise socio educacional do aluno.

A distribuicdo das vagas atende ainda os seguintes percentuais de inclusao: 20%
para afrodescendentes; 10% para integrantes da Banda Sinfonica e atletas que participam
de competicdes devidamente comprovadas; 10% para candidatos com moradia proxima

ao Colégio e 60% para a comunidade em geral.

4.4 ATIVIDADES COMPLEMENTARES
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O Colégio Estadual do Parand possui atividades de enriquecimento curricular
destinadas tanto aos estudantes como a comunidade em geral. Dentre estas, se
destacam os cursos de idiomas do Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM),
Treinamento Desportivo Especializado, em diversas modalidades, oferecido no Setor de
Esportes, Grupo de Danca (DANCEP), Banda Sinfénica do Colégio Estadual do Parana,
Coro, Grupo de Teatro (GRUTA) além de cursos na area artistica, oferecidos na Escolinha
de Artes.

Também sédo ofertados aos estudantes, no contraturno escolar, aulas de reforgo e
assisténcia, atividades pedagodgicas no Planetario e Observatério Astronémico, Curcep
(curso preparatorio para o vestibular), projeto CEP Sustentavel, acompanhamento e

orientacdo do Setor de Estagios e Intercambio, além da oficina de Robética Educacional.

4.5 ESPACO FisICO

O Colégio Estadual do Parana € tombado pela Inscricdo Tombo 118 — II, Processo
Numero 03/93, data da inscricdo: 10 de margo de 1994, Livro Tombo Historico.

O prédio principal é formado de quatro pavimentos, ocupando é&rea de
aproximadamente 43.140m2, consoante o projeto original, desenvolvido sobre planta em
U, dispondo, de salas de aula, de laboratdrios destinados ao ensino de disciplinas
especificas e laboratorios dos cursos do Ensino Profissional, Escolinha de Arte, salas
destinadas as atividades administrativas, Auditorio, Saldo Nobre, biblioteca, além de
espacos outros relacionados as atividades docentes e discentes. Além do prédio principal
ha a Casa de maquinas, que abriga os motores de filtro das piscinas e o prédio que

abriga os equipamentos de Educacéo Fisica, com 190,40m?, e onde existe garagem para

0s carros oficiais.

Composto de trés blocos, os dois laterais erguidos sobre pilares — 0 que permite o
aproveitamento dos espacos livres para fins pedagogicos diversos. O prédio principal tem
relevante importancia arquitetbnica e transformou-se, com o passar do tempo, em

destacado marco sociocultural do Estado do Parana.

De acordo com o Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que regulamenta a
Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 - que estabelece normas gerais e critérios

bésicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de necessidades
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especiais ou com mobilidade reduzida - o colégio adequou sua infraestrutura com rampas
e 04 banheiros adaptados, além de ja contar com 2 elevadores para facilitar 0 acesso dos
estudantes.

O Colégio Estadual do Parana conta com uma éarea total de 40.000m2 e uma area
construida de 20.000 m2. A edificacdo principal comparta 47 salas de aula com 54 metros
guadrados cada, atendendo as especificacdes da Resolucdo n° 0318/2002 — SESA,
sendo as mesmas utilizadas em trés turnos. Conta com 4 Laboratoérios de Informética,
Laboratério de Protese Dentaria, Laboratérios de Quimica, Fisica, Biologia, Matemética e
Linguas, salas especiais para a Escolinha de Arte e para o CELEM, Auditério, Saldo
Nobre, salas ambiente para projecdes, Sala de Professores, sala para funcionarios,
almoxarifado, cantina, refeitério, patios cobertos, banheiros, além da ala administrativa.
Os banheiros séo sete femininos e sete masculinos. No complexo poliesportivo, o colégio
dispde de dois banheiros masculinos e trés femininos com as mesmas especificacoes.
Em anexo ao complexo esportivo ha ginasio coberto, salas de musculacdo e ginastica
ritmica, vestiarios, piscinas, campo de futebol, quadras poliesportivas e pista de atletismo.
Também comp8em a estrutura do colégio o planetario, museu, estacionamento e amplo
jardim.

Também fazem parte do Colégio Estadual do Parana o Canteiro de Obras,
localizado no Bairro de Santa Felicidade, a Rua Angela Dall Ostro, n° 201, com 7.928 m2,
utilizado nas aulas préaticas do curso de Edificacbes e o Observatorio Astronémico no

Municipio de Campo Magro.

4.5.1 Espaco fisico e atividades pedagdgicas

A Sala dos Professores € um ambiente destinado a interacdo entre 0s
profissionais do colégio, ao estudo e ao trabalho docente, no que se refere a organizacao
e planejamento da prética educativa. Com a utilizagdo da hora atividade concentrada a
Equipe Pedagdgica faz uso dessas salas para realizar as mediacfes necessarias no
assessoramento pedagogico a pratica docente.

Para garantir condicGes de trabalho docente, o CEP conta, ainda, em sua estrutura
fisica, com salas destinadas a hora-atividade dos professores, equipadas com mesas,

cadeiras, estantes e microcomputadores com acesso a internet que auxiliam no

planejamento do trabalho docente. Além disso, ha salas destinadas a guarda de materiais
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especificos das disciplinas, todas equipadas com cadeiras, mesas, poltronas, armarios,
murais, quadro de recados, estante, escaninho, telefone, microcomputador e impressora.

Os laboratdrios séo utilizados constantemente e fazem parte da pratica de ensino
e aprendizagem das disciplinas que compdem a matriz curricular. Nas aulas de
laboratorio sdo aplicadas atividades praticas que compdem os indicadores de rendimento
escolar.

Outros espacos diferenciados, de uso comum e com grande potencialidade
pedagdgica sdo duas salas com capacidade para oitenta pessoas cada, equipadas com
data show, amplificador e caixas de som, DVD player e microcomputador (salas 113 e
213); Saldo Nobre, com 309,60m?, equipado com conjunto de mesa de honra, sistema de
som, bandeiras historicas, obras de arte (quadros) e um piano de calda Isenfelder;
Auditério, com 847,54m? e 850 lugares, dois complexos higiénico-sanitarios, masculino e
feminino, dois pulpitos, um piano de calda Isenfelder, mesa de iluminacéo, iluminacéo
cénica com vinte canhdes de luz, sistema de som com mesa de dez canais, cd player,
guatro microfones, tela de projecdo, quatro bandeiras (Brasil, Parana, Curitiba e do
colégio), dois camarins e depdsito de materiais. No Saldo Nobre e no Auditorio Bento
Mossurunga acontecem palestras, apresentacdes artisticas, aulas diferenciadas e
reunides que complementam o curriculo escolar. Esses espagos também sao utilizados
por outros segmentos da comunidade, os quais solicitam ou alugam os espacos para
eventos e atividades externas ao colégio, sem comprometer a rotina escolar.

A Sala de cuidados - localizada no andar térreo do prédio central (ala
administrativa), proxima a recep¢do impar, tem por objetivo prestar o primeiro
atendimento ao aluno e oferecer conforto e seguranga em momentos de indisposi¢ao. O
atendimento prevé o acompanhamento do estudante e comunicacdo a familia,
prioritariamente. Em casos mais graves, € solicitado atendimento médico de emergéncia,
através do SAMU ou SIATE (em casos de trauma) e, informado o procedimento aos pais.
A Sala de Cuidados presta atendimento primario também aos professores e demais
funcionérios do CEP.

Além de todos esses espacos, destaca-se a Biblioteca, com 390,72m?, equipada
com armarios, cadeiras, ficharios, mesas, poltronas, proporcionando ambiente adequado
para estudos e atividades pedagogicas.

O Setor Multimeios realiza a¢cfes voltadas a utilizacdo de recursos e tecnologias

educacionais no Colégio Estadual do Parana. Entre elas destacamos a conversdo de
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arquivos de audio e video para utilizacdo em sala de aula. Este Setor responsabiliza-se
pelos recursos tecnolOgicos existentes em espacos como auditério e saldo nobre,
operando-os durante o0s eventos e promovendo a manutencdo primaria desses
equipamentos. Faz, ainda, empréstimo de equipamentos de suporte tecnoldgico para uso
pedagogico em sala de aula e em outros espacos alternativos do Colégio, tais como
projetor multimidia, radios, TV multimidia, telas e alguns periféricos.

A Escolinha de Arte € composta por materiais e equipamentos para desenvolver o
trabalho pedagdgico nas quatro areas: Artes Visuais, Teatro, Musica e Danca.

O Complexo Poliesportivo constitui-se de ginasio de esportes, pista de atletismo
oficial, piscina olimpica oficial com plataforma de saltos e piscina de aprendizagem,
campo de futebol, quadras de voleibol, basquetebol, futsal, handebol, salas de
musculacao, de ginastica ritmica e xadrez. Na Escolinha de Arte e no Complexo Esportivo
sdo ministradas aulas de Arte e Educacdo Fisica, que fazem parte da composicdo
curricular dos estudantes do colégio, além de serem utilizados em atividades
extracurriculares e em cursos abertos a comunidade.

O CEP conta ainda com o refeitorio, onde é servida a merenda escolar nos periodos
da manh@, tarde e noite, além de almoco e jantar, na condi¢cdo de reforco de merenda,
para os estudantes que participam de atividades escolares em turnos diferentes dos quais
estdo matriculados. Os estudantes atletas, que participam das atividades desportivas,
também utilizam esse tipo de servico. Ainda como espaco de alimentacdo ha a cantina
comercial, que € administrada pela APMF do colégio.

O Colégio Estadual do Parana possui um patrimonio cultural adquirido e acumulado
ao longo de toda a sua trajetoria, destacando-se uma pinacoteca. Essa colecdo € um
patriménio publico de grande valor historico e de qualidade estética. Atualmente, é
composta de vinte e oito obras de dezoito artistas, sendo muitos paranaenses, como 0
premiado Theodoro De Bona (1904-1983), Guido Viaro (1897-1971), Miguel Bakun (1905-
1963), Poty Lazzarotto (1924-1998), entre outros. Grande parte desse acervo é composto
por trabalhos de ex-estudantes, ex-professores, e até de artistas que tiveram vinculos
distintos com o colégio, como Luis Carlos Andrade Lima (1933-1998) e Jarbas
Schunemann (1951-1992). A distribuicdo dessa pinacoteca se concentra em trés
ambientes especificos no Colégio Estadual do Parana: no Saldo Nobre, na Direcdo Geral

e na Escolinha de Arte. Embora ndo se tenha o registro exato do inicio dessa cole¢éo, a
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obra mais antiga data de 1887, “Nossa Senhora e o Menino Jesus”, do artista Joseph
Weiss (1861-1952) e, por se tratar de uma colecdo aberta, ainda recebe novas obras,
como os recentes 0Oleos sobre tela (2005), da artista Dulcirene Montanha Moletta (1941),
doados em 2008.(GEORGE, 2011).

Pela Ordem de Servigo n°® 4/1979, de 8 de maio de 1979, o Diretor Geral, Professor
Osny Antonio Dacdl, criou oficialmente o Museu Professor Guido Straube, cujo nome é
homenagem ao mestre que o iniciou (STRAUBE, 1992). No dia 2 de agosto de 1979,
houve a inauguracdo do museu pela entdo Secretaria da Educacédo, Gilda Polli Rocha
Loures, em nome do Governador José Richa, dando cunho oficial para esse
empreendimento.

Em 1985, o Diretor Geral, Professor Eraldo Graeml, resolveu estender o Museu ao
Saldo Nobre, abrigando também a Pinacoteca e o setor Histérico do Estabelecimento
centenario, designando a professora Carmem Lucia Rigoni para a coleta e recuperagao
do acervo e posterior instalacao.

O Museu tem por finalidade preservar a memoéria do CEP, através da coleta de
informacdes e elementos materiais sobre a Educagéo, no Estado, e, também, oferecer
suporte as atividades de ensino, pesquisa e extensao relacionadas aos seus objetivos. O
Museu segue um Plano Museoldgico e Regimento Interno proprios, que atende as
diretrizes gerais estabelecidas pelo CEP.

O Museu esta hoje incluido no Catélogo de Museus do Estado do Parana. Em seu
acervo, possui material didatico-pedagoégico, mobiliarios, simbolos, uniformes, troféus,
medalhas, documentos, fotografias, taxidermia, entomologia, paleontologia e ictiologia.
Existem, ainda, livros, documentos e objetos de uso pessoal do professor Guido Straube.

O acervo do Museu ja possui um prévio registro e catalogacdo, uma vez que ele
existe desde 1979. Porém, em um primeiro momento, estdo sendo separados os objetos
e obras bibliograficas raras e antigas e os documentos escritos e bibliograficos para
pesquisa.

A casa destinada ao Centro de Memoria tem 354m? e abriga o acervo histérico do
colégio. E o espaco onde ocorre a catalogacéo e organizacdo de documentos, mobiliario,
fotos e as mais diversas formas de registro da historia da instituicao.

Em 2006 teve inicio no CEP o projeto de pesquisa, cujo objetivo era analisar o
tratamento dado, na trajetoria histérica do Colégio Estadual do Parana, ao arquivo escolar

e ao Museu Guido Straube, quanto a relevancia, conservagao e uso.
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Com esse projeto, verificou-se a necessidade de uma reorganizacdo do acervo
documental do CEP. Assim, foi composta uma comissao gestora com membros do colégio
e a participacdo da SUDE/SEED, através do projeto Museu da Escola e da Linha de
Pesquisa em Histéria e Historiografia da Educacdo da UFPR. No ano de 2008 foi
estabelecido, através de ato administrativo, o espaco fisico para a administracdo do
Centro de Memoria, bem como espaco de exposi¢do do Museu Professor Guido Straube

e Sala de Arquivo Historico.

Em 2009, mudou-se o foco do projeto para a criacdo do CENTRO DE MEMORIA
do CEP, que abrange o entendimento de todo o Colégio como espaco de memoria. A
partir dessas discussdes, criou-se um documento para normatizar seu funcionamento,
sendo esse apresentado e discutido pelo Conselho Escolar em abril de 2010, tendo entéao

sua aprovagao.

O Centro de Memoria do Colégio Estadual do Parana (CMCEP) € um 6érgéao
complementar, subordinado a Direcdo Geral da Instituicho, com pessoal técnico,
pedagdgico e administrativo proprio, que objetiva preservar e divulgar a memdéria e a
histéria do CEP. Ainda em processo de organizagdo, se constitui de acervos relacionados
a memoria e historia do colégio, promovendo sua restauragdo, organiza¢ao, conservacao
e divulgacao.

Além de subsidiar estudos e pesquisas voltados a memaria e histéria do CEP, ou
outros relacionados a Historia em geral, por meio da disponibilizacdo para consulta local
de seu acervo, atraves da constituicdo de banco de dados, também organiza atividades
com finalidades pedagogicas e culturais, difundindo a importancia da preservacdo dos
acervos escolares, da memoria e do patriménio historico escolar, aproximando o CEP da
comunidade interna e externa.

A Secédo de Documentacdo Histérica do Centro de Memoéria do CEP abriga todos
os documentos considerados de relevancia para pesquisa informal ou cientifica, bem
como para a preservacado da memoaria da Instituicdo e da Educacéo.

Cabe a essa secédo a conservacédo preventiva do acervo e a promocao de acfes de
divulgacdo e disponibilizacdo do acervo documental. Os documentos do CEP,
encaminhados ao Centro de Memoria, sdo aqueles que estdo fora de uso corrente na
instituicdo ou em temporalidade de guarda legal.

Os documentos que legalmente sdo considerados como da vida escolar do

estudante permanecerdo no ambito da Secretaria-Arquivo Geral.
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A Secdo de Protecdo do Patriménio Histérico do CEP é responséavel pelo
assessoramento das acfes relativas a preservacao da estrutura fisica da instituicdo. Tal
secao visa a preservacao de todos os bens materiais e imateriais que, pelo seu valor, sao
considerados de interesse relevante para a conservagao da identidade e da cultura de um
povo. No CEP ha um conjunto de atividades e relacdes que forma coletividades, as quais
criam um sentimento de pertencimento ao colégio.

Preservar é defender, proteger, resguardar, manter livre de corrupg¢ao, perigo ou
dano e conservar, com o intuito de exercer o direito a cidadania. Cabe a essa secao o
inventario dos espacos e objetos distribuidos pelo colégio, considerados importantes para
a preservacao histérica, bem como orientar a utilizacdo dos mesmos.

O Observatorio Astrondmico Professor Doutor Leonel Moro e o Planetario
Professor José Gomes Ribeiro, do Colégio Estadual do Parana, sdo ambientes dedicados
ao ensino e a pesquisa da Astronomia. O Planetério, além de atender aos estudantes do
Colégio Estadual do Parana, atende diversas escolas da rede publica estadual de ensino
e também da rede municipal, de forma gratuita e durante todo o ano letivo. Desenvolve
também trabalhos voltados para toda a comunidade escolar, com sessdes abertas ao
publico em determinados finais de semana. As atividades sao desenvolvidas em duas
sedes: o Planetario, localizado junto ao prédio central do colégio, em Curitiba, e 0
Observatorio, localizado em Campo Magro.

O Planetario, local onde sao organizadas sessdes de carater pedagogico para 0s
estudantes do Ensino Fundamental, Médio e Profissional, durante o decorrer do ano
letivo, possui capacidade de atendimento para 62 (sessenta e duas) pessoas por sessao.
Além das atividades pedagdgicas agendadas, o Planetéario realiza Sessfes Publicas para
a comunidade curitibana, nas manhas de domingo e nas noites dos primeiros sabados de
cada més.

No Planetério, onde se faz observacdo do céu com telescépios e a identificacdo de
constelagdes, as atividades acontecem sob o monitoramento dos professores do
Observatério. Quando as condi¢cdes atmosféricas se apresentam muito adversas a
observacdo astronémica, a programacao é enriquecida com uma palestra pautada pelo
uso de softwares livres sobre astronomia.

Em novembro de 2010 o Planetério passou por uma reforma quando suas paredes,
gue formam a piramide, foram impermeabilizadas para evitar infiltracédo, e suas poltronas

foram substituidas por poltronas reclinaveis, de forma a melhorar a percepcdo das
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constelacdes apresentadas nas sessodes. Além disso, em dezembro de 2010, ocorreu a
manutencao do Projetor ZKP-1, possibilitando o retorno de aulas para todas as turmas do
colégio, no ano de 2011.

O ensino de arte no Colégio Estadual do Parana, com uma tradicdo de 60 anos, se
da por meio das aulas curriculares de arte, para o Ensino Fundamental, Médio e
Profissional, e dos cursos modulados, ofertados em contra turno. Esses seguem
propostas pedagogicas e metodologias diferenciadas, sendo necesséria formacao
especifica dos professores para atender cada proposta. Por isso, afirma-se que a
Escolinha de Arte apresenta peculiaridades no que diz respeito ao corpo docente,
respaldada por sua proposta pedagodgica. Nela sdo ofertados cursos modulados, que
surgiram na década de 1990, em funcdo de mudancas administrativas e metodoldgicas
ocorridas na época.

No ano de 1957, momento inicial da Escolinha de Arte, as atividades de desenho,
pintura, modelagem, entre outras, eram ministradas como atividades livres. Qualquer
estudante do CEP poderia participar das atividades sem inscricao prévia e com horarios
livres. A Banda, o Coral e o Grupo de Teatro Amador do CEP eram grupos independentes
da Escolinha, tanto no que dizia respeito aos encaminhamentos pedagégicos como
administrativos. Na década de 90, todos os grupos artisticos foram fundidos com a
Escolinha de Arte. Naquele momento apareceram o0s cursos modulados, com
caracteristicas diferentes das antigas atividades livres. Os cursos se especializaram e
foram abertos a participacdo da comunidade. Abriram-se o0s cursos de piano, violao,
modelagem, coral, banda, teatro, entre outros.

Atualmente fazem parte da Escolinha de Arte a Banda Sinfénica Bento
Mossurunga, o Coral do Colégio Estadual do Parana, o Gruta (Grupo de Teatro Amador) e
o Dancep (Grupo de Danca Contemporanea).

As aulas curriculares e cursos modulados sao ministrados em ambientes
adaptados a linguagem artistica em questdo. As salas, apesar de preparadas para
atender as necessidades especificas do trabalho pedagogico em Arte, comportam no
maximo 20 estudantes. Cada turma € atendida por dois professores de areas diferentes.

Os professores trabalham na sua érea de formagdo com a finalidade de manter a
proposta da Escolinha: trabalhar os contetdos de forma mais aprofundada e criar maior
proximidade com o estudante e sua producéo, podendo estar atento ao processo criativo

e a suas variagoes.
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A Escolinha de Arte comporta os seguintes ambientes:

Quatro salas de Musica;

Uma sala de Teatro;

Uma sala de Danca;

Uma sala de Gravura;

Uma sala de Maquetaria;

Quatro salas de Desenho e Pintura;

Uma sala Multiuso com equipamento de audio e video;
Sala de Coordenacéo;

Sala de Modelagem.

Sala do Forno.

Os cursos modulados, ofertados em contra turno na Escolinha de Arte, sdo 0s

seguintes:

Mduasica: Teoria Musical, Instrumentos de sopro, Pratica de Banda Musical, Piano,
Expressao Vocal, Violao, Violino, Coro do Colégio Estadual, Coro jovem, Momento Musica

e Cidadania.

Artes Visuais: Técnicas de desenho, Desenho basico, Desenho figura humana, Desenho
para Prévias, Gravura, Maquetaria, Modelagem em argila, Pintura em Tela, Pintura em

ceramica, Fotografia, Desenho ocupacional.

Teatro: Gruta, Literatura com teatro, Figurino.

Danca: Danca Contemporanea (Dancep), Danca de saldo Iniciante, Tango, Expressao

Corporal.

No ano de 2008, com o incentivo da Secretaria de Estado da Educacéo do Parana,
a Banda Musical Bento Mossurunga passa a ser BANDA SINFONICA com um novo
projeto de estruturacdo do trabalho, contando com instrumentos como Clarinete, Bass
(Clarone), Trompas, Tubas, Tumbadoras, Bombo Sinfénico e Timpanos, além dos
instrumentos de sopro de Banda Musical.

Além do ensino regular de teoria musical, préatica instrumental e ensaios gerais, as
apresentacOes fazem parte integral na formacdo musical dos estudantes. A corporacao

apresenta-se nas diversas atividades do CEP e atende convites em Curitiba e Regido
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Metropolitana. Desfila tradicionalmente no Centro Civico, todo ano, em comemoracao ao
dia Sete de Setembro, abrindo o desfile das Escolas da Rede Publica de Ensino. Sua
participacdo nos concursos e campeonatos € outra forma de incentivo e avaliacdo do
desenvolvimento musical dos jovens musicos, tendo obtido titulos de 1° e 2° lugar em
diversos concursos na Regido Sul e outras regides do Brasil. No ano de 2009, a Banda
Sinfénica Bento Mossurunga comemorou 0 Seu cinquentenario.

No Departamento de Educacédo Fisica e Esporte sdo desenvolvidas as seguintes
atividades Especializadas do Esporte: Atletismo, Basquete, Futsal, Futebol de Campo,
Ginastica Laboral, Ginastica Ritmica, Handebol, Judd, Voleibol, Musculacdo, Natacao,
Ténis de Mesa, Xadrez.

Outras atividades desenvolvidas pelo Departamento de Educacao Fisica e Esporte:
- Torneio de Futebol de Campo — CopaCep;

- Palestra: Traumas e Lesdes na piscina;

- Festival: Eu tenho a Forca (barra fixa, flexao solo, supino e cabo de guerra);
- Jogos dos Calouros (Calouréo);

- AquaCep (Atividades Aquatica no Final do Ano);

- Festival de Ginastica Ritmica.

O CELEM - Centro de Linguas Estrangeiras Modernas visa promover a
aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna (LEM) nas quatro habilidades, falar,
entender, ler e escrever; desenvolver a compreensdo de valores sociais; e socializar
conhecimentos sobre outras culturas. O CELEM é ofertado gratuitamente a comunidade

escolar e a comunidade externa, disponibilizando os seguintes idiomas:

CURSOS OFERTADOS PELO CELEM/CEP

e Curso Basico de Lingua Alema (desde 1982)

e Curso Basico de Lingua Espanhola (desde 1982)
e Curso Basico de Lingua Francesa (desde 1982)

e Curso Basico de Lingua Inglesa (desde 1982)

e Curso Basico de Lingua Japonesa (desde 2004)

e Curso Basico de Lingua Polonesa (desde 2010)
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Cursos de aprimoramento

Curso de Aprimoramento em Lingua Alema (desde 2008)

Curso de Aprimoramento em Lingua Espanhola (desde 2009)

Curso de Aprimoramento em Lingua Francesa (desde 2008)

Curso de Aprimoramento em Lingua Inglesa (desde 2010)

A carga horaria semanal dos cursos € de 04 (quatro) horas/aula de 50 (cinquenta)
minutos, distribuidas em até 02 (dias), ndo consecutivos, exceto as turmas de alguns
idiomas com funcionamento aos sabados, para as quais a carga horaria de 04 (quatro)
horas/aula ocorre em um unico dia.

O Curso Basico das Linguas Alemda, Espanhola, Francesa, Inglesa, Italiana e
Polonesa tem duracdo de 02 (dois) anos, com carga horaria anual de 160 (cento e
sessenta) horas/aula, perfazendo um total de 320 (trezentas e vinte) horas/aula.

O Curso Basico da Lingua Japonesa tem duracdo de 03 (trés) anos, com carga
horaria anual de 160 (cento e sessenta) horas/aula, perfazendo um total de 480
(quatrocentas e oitenta) horas/aula.

O Curso de Aprimoramento das Linguas Alemda, Espanhola, Francesa e Inglesa
tem duracdo de 01 (um) ano, com carga horaria anual de 160 (cento e sessenta)
horas/aula. Os cursos do Celem sao todos gratuitos, ou seja, ndo sdo cobradas quaisquer
taxas e/ou mensalidades.

A oferta dos cursos é destinada aos estudantes da Rede Publica Estadual,
regularmente matriculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° anos), no
Ensino Médio, Educacédo Profissional e Educacao de Jovens e Adultos (EJA), num total
de até 60% (sessenta por cento) das vagas sobre o numero maximo de alunos por turma.

Esta oferta também € estendida aos professores e funcionarios que estejam no
efetivo exercicio de suas funcdes em estabelecimentos de ensino na Rede Publica
Estadual de Educacéo Basica, SEED e NRE, num total de até 10% (dez por cento) das
vagas sobre o numero méximo de alunos por turma.

A comunidade podera usufruir dos cursos, num total de até 30% (trinta por cento)
das vagas sobre o niumero maximo de estudantes por turma, desde que comprovada a

conclusao dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



46

Sao considerados candidatos/interessados da comunidade aqueles que ja nao
estdo mais estudando na Rede Publica Estadual.

O CURCEP € o Curso Preparatério para o Vestibular do CEP. O objetivo do curso
é reforcar os conteudos vistos em sala de aula, durante todo o Ensino Médio e familiarizar
os estudantes com os estilos de questbes cobradas em provas do ENEM e em
vestibulares de anos anteriores.

Tendo em vista a preocupacdo em que os estudantes do CEP deem continuidade
aos seus estudos no nivel superior, a partir de 2012 reativou-se 0 CURCEP que havia
sido encerrado em 2002.

Para o funcionamento do curso foram criadas duas salas com ambientes equipados
com lousa interativa e professores capacitados. As duas salas destinadas para o
funcionamento do curso (113 e 213), foram equipadas com tela multimidia, ventiladores
de teto e readequacao do quadro-negro para o formato oval, a fim de propiciar um angulo
maior de visualizac&o, também foram disponibilizadas novas carteiras e cadeiras.

A demanda de atendimento tem sido de aproximadamente 300 estudantes,
contando com aqueles que fazem o refor¢o preparatoério para a prova do ENEM ofertado
aos sabados no periodo da manha.

Outra preocupacéao e cuidado se refere ao perfil do professor para trabalhar com
um numero grande de estudantes e contetdos de todo o Ensino Médio. As metodologias
precisam ser diversificadas, a fim de tornar as aulas mais dinamicas, para que o0s
estudantes que tiveram aula, durante todo o periodo da manha, a tarde ainda, possam
manter o estimulo e interesse para assistirem as aulas ministradas com grande
guantidade de conteudos.

Em 2010 teve inicio o projeto CEP Sustentavel cujo objetivo é o de transformar o
Colégio Estadual do Parana no primeiro colégio totalmente sustentavel em seu sentido
mais amplo: pedagogico, histérico, acessibilidade, alimentagdo organica, energética,
saneamento, conservacao do patrimonio material e imaterial etc.

Os eixos do Projeto CEP Sustentavel sdo compostos de uma série de programas
gue deverao ser desenvolvidos e implementados de forma articulada uns com os outros a
fim de que ndo se perca o objetivo final da sustentabilidade, bem como nao se
transformem em acdes independentes e até contraditorias entre si.

Programa Didatico Pedagogico

Programa de Gerenciamento sustentavel de Residuos Soélidos
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Programa de gerenciamento energético sustentavel

Programa de Reducao de desperdicio

Programa de uso sustentavel da dgua

Programa de Protecao Patrimonial

Programa de Restauro das instalacdes e Manutencdo permanente:
Programa de acessibilidade

Programa de Alimentagao organica

Programa de captacé&o de recursos

A proposta de transformar o Colégio Estadual do Parana do século XXII no primeiro
estabelecimento de ensino totalmente sustentavel se justifica, entre outros, pelos
seguintes motivos:

e O CEP € o maior colégio publico do Estado;

e E patrimdnio historico tombado;

e Tem sua histéria marcada pela formacdo de liderancas publicas e privadas no
Estado;

e Esta estrategicamente localizado;

e Possui autonomia financeira, com orcamento proprio;

e Por sua importancia devera servir de exemplo a outras iniciativas semelhantes;

e A grandiosidade, ousadia e importancia da proposta tem facilitado o
estabelecimento de parcerias, algumas das quais jA em andamento;

e A sustentabilidade é uma exigéncia da sociedade;

e Ha necessidade de reducdo de energia e desperdicio;

e Os estudantes a serem formados nesse novo paradigma serdo os futuros
dirigentes que utilizardo o conhecimento e a vivéncia em um colégio sustentavel,
em sua vida profissional futura.

O Setor de Estagio e Intercambio do Colégio Estadual do Parana conta com
profissionais de pedagogia que, em consonancia com a equipe pedagdgica, oferta e
acompanha o estagio obrigatério e ndo-obrigatério, ambos de carater educativo e, em
relacdo aos intercambistas, acompanha o rendimento, a frequéncia, bem como
desenvolve projetos de incluséo, reunides e trocas interculturais.

No que se refere ao Intercambio, o setor visa promover a inclusdo do aluno
Intercambista no espaco educativo, a troca intercultural entre eles e os alunos do CEP,

bem como, desenvolver acdes que possibilitem a interacdo entre os diferentes jovens,
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diferentes idiomas, etnias, religides e culturas. Anualmente, o CEP atende uma média de
13 intercambistas oriundos de todas as partes do mundo

A Oficina de Robo6tica Educacional contribui para a formagdo de nossos jovens
de forma a reduzir desigualdades sociais e fazer o aluno valorizar o espaco da escola ao
vivenciar uma aprendizagem significativa.

Implantar a tecnologia nas escolas € um desafio a ser vencido. Com esta visdo o
CEP, através da area de matematica, ja utilizava tecnologia dentro da disciplina, como o
uso do geogebra, lousa interativa, etc no Laboratério de Matematica. Em 2012
implantacdo de uma Oficina de Robdtica, que incialmente deveria atender 20 alunos no
contraturno, com utilizacdo de kit de robdtica, onde seriam trabalhados além da
programacao, as relagcdes com as disciplinas curriculares de matematica, fisica, quimica,

inglés, etc.
Atualmente trabalhamos com trés niveis:
nivel 3 - com alunos do sexto e sétimo ano;
nivel 4 — com alunos do oitavo e nono ano;
nivel 5 — com alunos do Ensino Médio e Integrado.

O foco é discutir a tecnologia com um todo, dando énfase importante a

programacao, conceitos geomeétricos de construcao, conceitos fisicos e eletrénicos, etc.

Atualmente atendemos 40 alunos em duas turmas, a primeira envolvendo o nivel 3

e aoutra o nivel 4 e 5. Tendo como objetivos

4. Implantar um laboratorio de Robética Educacional em sala especialmente
preparada.

5. Articular teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual com atividades praticas
experimentais.

6- Trabalhar com projetos capazes de instigar os alunos a serem criativos e
desenvolverem técnicas que resolvam os desafios de montagem e programacao
dos robgés.

7- Trabalhar com conteudos de diversas disciplinas, ndo fragmentados e associados a
situacgOes reais da vida moderna.

8- Explicitar contetdos de Matematica contidos nas situagfes cotidianas e nos

elementos tecnologicos utilizados na realizagdo dos projetos.
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9- Reduzir a desigualdade educacional e aumentar a permanéncia dos alunos nos
ambientes escolares.

As oficinas seréo realizadas no contra turno e as atividades serdo trabalhadas em
grupos de 3 ou 4 participantes. A carga horaria inicial sera de 1:40h semanal, durante todo
0 ano letivo, obedecendo ao calendario oficial da escola.

No CEP também séo ofertadas aulas de Refor¢co Escolar. O Refor¢co Escolar é
uma atividade ofertada aos estudantes de 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Ensino Técnico que obtenham baixos resultados no processo de aprendizagem.
As aulas ocorrem no contraturno escolar, como forma de auxiliar os estudantes a
melhorarem seu desempenho e seu rendimento escolar.

Em 2016, teve inicio o projeto de Aulas de Assisténcia ofertado aos estudantes do

Ensino Fundamental, Médio e Ensino Médio Integrado que prevé o atendimento aos
estudantes, no contra turno, por professores das disciplinas fundamentais. E mais uma
possibilidade para o estudante esclarecer duvidas e dificuldades, colher outras
informacgdes, sugestbes bibliograficas e indicacbes de materiais para uma eventual
pesquisa orientada. As Aulas de Assisténcia ocorrem em espacos pre-definidos dentro
das dependéncias do colégio, nos trés turnos (manha — tarde — noite).

O ProCEP ¢ setor vinculado a Divisdo Educacional e tem por finalidade articular,
pensar e dar suporte aos projetos que surgem ou se fazem necesséarios ao
desenvolvimento intelectual e humano dos multiplos atores que compdem a comunidade
escolar do Colégio Estadual do Parana. Sua atuacao se concentra sobre duas frentes:

1- Projetos que se articulem ao universo de aprendizagem do estudante,
possibilitando uma incurséo filoséfica, socioldgica, artistica, econdmica e politica da
histéria das sociedades humanas, tais como: Previnecep, Mostra Interdisciplinar,
Mostra ambiental e Mostra da Saude e outros.

2- Projetos de formacao de professores e funcionérios que enriquegcam a perspectiva
destes profissionais em relacdo ao paradigma de sua préatica pedagodgica. Nesse
intento, o ProCEP buscara, na medida do possivel, oferecer eventos e cursos que
garantam a certificacdo aos professores e funcionarios, por entender que este
elemento faz parte da valorizacdo do educador que reconhece seu papel e busca
aprimorar sua formacgao e sua pratica educativa.

Cabe ao ProCEP:

|. Elaborar projetos de formacéo, cursos, palestras e eventos com vistas no

aprimoramento dos profissionais da escola nos diferentes turnos;
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Il. Desenvolver e dar suporte as acOes pedagodgicas, apoiadas em projetos que
favorecam o desenvolvimento intelectual e a pratica de educadores e estudantes;
lll. Promover eventos cientificos e culturais que estreitem as relacbes entre os
educadores e educandos;
IV. Propor e apoiar a¢des, fundamentadas no Projeto Politico Pedagdgico da
escola, que contribuam para o0 sucesso escolar;

V. Desenvolver a¢cbes que estimulem praticas preventivas em varios campos do
desenvolvimento humano com base nas areas do conhecimento numa perspectiva
integrada,

VI. Promover momentos e situagdes para que nosso estudante construa uma
aprendizagem significativa na formacdo integral para o exercicio pleno da
cidadania;

VII. Instigar o debate que leve o educando a mudanca e a transformacao social na
luta pela implementacéo dos Direitos Humanos;

VIIl. Refletir acerca das questbes do meio ambiente e as solugdes existentes com
base nos principios da sustentabilidade socioambiental,

IX. Estimular e desenvolver o olhar critico de maneira interdisciplinar dos
contetdos trabalhados nas diversas areas do conhecimento para a apresentacao

na Mostra Interdisciplinar.

PROJETO “SEDUGAO E LINGUAGEM POETICA”

As manifestacbes culturais orais ndo se traduzem apenas em formas de
comunicacao, constituem modos especificos de transmissdo de conhecimentos sociais,
utilizando a oratéria. Nesse sentido, a escola promove um projeto intitulado “Seducéo de
Linguagem Poética”, que envolve, a escrita, a arte plastica e principalmente oralidade. No
contexto da oralidade o trabalho com a poesia envolve o aluno na questdo da
memorizacao, diccdo, entonacao frasal, expressao corporal e interpretacdo, culminando
com um concurso de declamacédo de poesias e a publicagdo de um livro com os 90
melhores poemas produzidos pelos alunos.

Este projeto esta na sua 152 edi¢do. O trabalho do professor de Lingua Portuguesa
ganha realce em face dessa situacao, visto que o aluno precisa adaptar-se criticamente a
lingua, desenvolvendo a capacidade de maior compreensdo dessas formas de

comunicacao e evitando ser um receptor passivo.
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Para proporcionar ao aluno, essa interatividade, com oralidade, arte plastica e
escrita, o Laboratorio de Lingua Portuguesa vem consolidar o trabalho de sala de aula.

As aulas de laboratério estdo atreladas ao processo de interacdo entre o aluno-
professor laboratorista e as aulas ministradas no laboratério, envolvem a questéo visual,
com plataforma digital. Portanto, as aulas de laboratério estdo vinculadas ao planejamento
da disciplina, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio e Profissionalizante,
no sentido de auxiliar e aprofundar os conteudos a serem trabalhados durante o ano
letivo.

Por exemplo, no projeto de “Seducgédo de Linguagem Poética” toda a preparagcdo
para a concretizacdo do projeto é realizada no laboratério, fazendo uso de ferramentas
como videos com declamacfes de poemas, imagens, slides, iconografia entre outros
recursos. Além disso, as aulas de laboratério estdo voltadas para a Literatura, producao
textual e metodologia cientifica.

No que diz respeito a Literatura o professor laboratorista prioriza a analise mais
aprofundada de textos literarios. na producao textual a prioridade € a coeséo, coeréncia e
argumentacdo, ou seja, dar suporte ao aluno para uma melhor producédo textual e a
metodologia cientifica objetiva preparar o estudante para elaboracdo de trabalhos
académicos.

Dessa forma, o aprimoramento da competéncia linguistica e o carater dinamico dos
géneros discursivos, possibilita ao estudante transitar por diversas esferas de
comunicacdo. A préatica de analise linguistica, € competéncia do professor de Lingua

Portuguesa estabelecer acdes que priorizem o uso social da lingua.

4.6 INSTANCIAS COLEGIADAS

O Conselho Escolar é composto por representantes de todos segmentos da
comunidade escolar, presidido pela direcdo do colégio e configura-se de natureza
consultiva, deliberativa e fiscalizadora. Seu objetivo é o de avaliar e acompanhar a
implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico no que se refere a sua agdo, organizacao,
funcionamento e relacionamento com a Comunidade, nos limites da legislagédo em vigor e
compativeis com as orientacdes e politica educacional tracadas pela Secretaria de Estado
da Educacéo.

A Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF) objetiva aproximacéo

entre pais, professores e funcionarios, a fim de garantir a democratizacdo da gestao



52

escolar e tem sua constituicdo, funcionamento e objetivos definidos em estatuto préprio,
aprovado em Assembleia Geral.

O Grémio Estudantil do Colégio Estadual do Parana (GECEP) é instancia de
gestdo colegiada de representacdo do Corpo Discente. Tem sua constituicdo,
funcionamento e objetivos definidos em estatuto proprio. Cabe as Dire¢des Auxiliares e a
Equipe Pedagdgica acompanhar as atividades do Grémio Estudantil, como suporte para
seu bom funcionamento, respeitando a autonomia e o Estatuto Préprio. O Plano de Acéo
do GECEP deve estar em consonancia com o Regimento Escolar e a Proposta
Pedagdgica do Colégio .

A Equipe Multidisciplinar é constituida, de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico e as Instrugcdes 17/2006-SUED, 10/2010-SUED/SEED e Resolucéo
3399/2010-GS/SEED. Cabe a Euipe Multidisciplinar valorizar a presenca dos(as)
educadores(as), funcionarios(as) e estudantes(as) negros(as) e indigenas do
Estabelecimento de Ensino, promovendo a capacitagdo, participacdo e motivagdo em
cursos, palestras e oficinas promovidas pela SEED, IES e outras instituicdes; promover
acOes para quebrar os preconceitos em relacéo a cultura africana e indigena, buscando o
fim de uma visdo estereotipada das popula¢cdes indigenas, africana e afrodescendente,
promovendo a equidade e o respeito; interferir nos possiveis conflitos étnicos presentes
no cotidiano escolar, promovendo o didlogo, a capacitacdo e o respeito as diversidades
étnicas, e orientar nos casos que ultrapassam os limites da acdo pedagodgica da Equipe
Multidisciplinar para que sejam avaliados pelas instancias competentes.

A equipe deve, ainda, promover a aproximacao entre a escola e o Movimento
Negro e Indigena, estabelecendo didlogo entre as a¢des no campo da educacdo e suas
implicacdes no cotidiano da escola; estabelecer a efetivacdo no PPP da escola e no Plano
Curricular das diversas disciplinas, contetdos e discussdes previstas na atual legislacao
educacional com relacdo a educagdo para a promocao da igualdade étnico-racial e a
diversidade sexual; desconstruir acfes e manifestacbes de cunho racista e/ou
preconceituoso no espaco escolar entre professores, estudantes, funcionérios, pais e
responsaveis; socializar com toda a comunidade escolar os conteddos apreendidos em
capacitacdes, cursos, oficinas e palestras relacionadas a tematica das relacfes étnico-
racial e da diversidade sexual.

Outra importante frente de atuacéo da Equipe Multidisciplinar € interagir com os(as)
educadores(as) em suas praticas educativas para que promovam a educacdo para as
relacbes étnico-racial e para o respeito a diversidade no cotidiano da sala de aula,
pensando conteudos, praticas cotidianas e relacbes entre os sujeitos da comunidade



53

escolar. Deve também promover oficinas e palestras durante o ano letivo e nas Semanas
Pedagdgicas voltadas para a orientacdo a respeito da temética das relacdes étnico-racial
e da diversidade sexual; organizar atividades de formagdo e orientagdo para
professoras(es), estudantes, maes e pais, responsaveis e agentes educacionais, com o
objetivo de promover o respeito a diversidade.

Também cabe a Equipe Multidisciplinar orientar a Secretaria do colégio para que,
no ato da matricula, seja preenchido o item cor/raca dos estudantes de acordo com os
critérios estabelecidos na Portaria n® 156/2004-MEC/INEP, art. 1°, paragrafo 2°, bem
como a apresentacdo de tabulacdo de dados referentes a este item, justificado pela
necessidade de postar dados sobre a representacdo étnica e identidade dos estudantes,
com o objetivo de mapeamento étnico do colégio; auxiliar a Secretaria do colégio para
gue, no ato da matricula, seja considerado o Parecer CP/CEE n° 01/09, bem como as
orientacdes da Secretaria de Estado da Educacao a respeito do uso do nome social.

Por fim, porém ndo menos importante, a Equipe Multidisciplinar deve divulgar para
os docentes e Equipe Pedagodgica acervo (livros, teses, artigos, dissertacdes, videos,
musicas, jogos) disponivel na Biblioteca e no Setor Multimeios relacionado a educacéao
das relagcBes étnico-raciais e Histéria e Cultura Afrobrasileira e Indigena; articular Projetos
de Extensdo com as Instituicbes de Ensino Superior publicas, privadas, o Movimento
Social relacionado a temética para capacitacdo de diferentes contetdos em relagdo a
Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira e Indigena; explicitar, conhecer e divulgar as
acOes afirmativas existentes na sociedade; prevenir praticas de bullying; articular grupos
de estudantes compostos pelas diversas modalidades de ensino para atuar como
colaboradores nas acdes da Equipe Multidisciplinar e multiplicadores de ag¢fes voltadas
ao respeito nas relacdes étnico-raciais e a diversidade sexual, social e cultural.
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5. ANALISE DA REALIDADE ESCOLAR

O CEP tem muitas especificidades que precisam ser observadas, entre elas a
guestdo do quantitativo humano que o compde. No que diz respeito ao contingente de
professores, pedagogos e funcionarios, em 2017, o CEP conta com mais de 500
profissionais (funcionarios, professores e equipe pedagdgica). Destes, aproximadamente,
370 sao professores que atuam em um ou mais turnos de funcionamento do Colégio.

Em relagdo ao corpo discente, no ultimo ano (2016) foram matriculados no CEP
4.805 estudantes. Essa € uma média que vem se mantendo nos ultimos anos, com
pequenas oscilagoes.

O numero de desistentes € de aproximadamente 10% e a maior concentracao esta
Nnos cursos técnicos subsequentes, principalmente no 1° e 2° semestres.

Outro dado importante e que merece destaque, se refere as reprovacdes. O
namero de estudantes retidos na mesma série teve queda significativa nos ultimos dois
anos (2015: 332 alunos reprovados e 2016: 276 alunos reprovados), reduzindo a
praticamente metade do numero dos reprovados em 2014 que foi de 484 estudantes
reprovados. O indice de retidos em 2016 representa 5,7% do total de matriculados no
mesmo ano.

Esses dados e indices quantitativos, bem como outros oriundos tanto de
avaliacbes externas quanto e, principalmente, relativos a avaliacdo interna e
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem, devem ser pautas de continuos
estudos e debates, com vistas ao aprimoramento da pratica pedagogica, funcdo primeira

da escola.
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6. FUNDAMENTOS POLITICOS, TEORICOS E METODOLOGICOS

Este documento ndo se propde a reproduzir formatos ou modelos padronizados ou
capitulados. Neste sentido, ndo estd dividido em Marcos organizacionais (marco
situacional, conceitual e operacional). Ele expressa a dinamica do processo de construcao
coletiva em curso desde 2011 por meio da qual foram oportunizados debates acerca da
funcdo social da escola publica.

Democracia como liberdade de expressdo, contudo, ndo significa consenso. O
processo de producdo de um documento orientador que envolve mais de 400
profissionais da educacdo, dentre eles professores e funcionarios ndo pode pressupor
uma unidade consensuada de concepcdes e teorias. Mas é inegavel que o processo de
discussao para a construcdo deste documento, bem como, sobre o papel formativo da
Educacéo Basica, oportunizou um movimento dialético de producéo e sistematizacdo do

préprio conhecimento pedagdgico.

6.1 CONCEPCAO DE DEMOCRACIA NA GESTAO ESCOLAR

Ndo apenas a concepcdo de educagdo escolar, de curriculo e de ensino
aprendizagem, fruto das discussdes conceituais, constam nesse documento. As
contribuicbes e reflexdes dos profissionais da educacdo trouxeram um elemento
importante a ser discutido ante a organizacao do trabalho pedagdgico: a concepcéo de
democracia como método e gestdo e o papel das instancias colegiadas neste contexto.

Segundo Ferreira (2002) Gestao significa tomar decisbes, organizar, dirigir as
politicas educacionais que se desenvolvem na escola comprometidas com a formacéao da
cidadania [...] € um compromisso de quem toma decisées — a gestdo, de quem tem
consciéncia do coletivo — democrética - de quem tem responsabilidade de formar seres
humanos por meio da educacéo.

Os mecanismos de gestdo escolar se expressam a partir de uma clara
compreensdo do que é democracia, concebendo esta como concepcdo e método. E
democrético na escola: uma educacdo com qualidade, a socializacao do saber construido
coletiva e historicamente pela humanidade, a participagdo ativa dos cidadédos na vida
publica, o exercicio da cidadania, a participacdo dos profissionais e da comunidade

escolar, a autonomia administrativa e pedagodgica, a mobilizacdo dos segmentos de
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gestdo a partir de suas varias instancias: conselhos escolares, grémios estudantis,
associacao de pais e professores e 0os conselhos de classe, enfim, a construcao coletiva
do projeto politico-pedagdgico real e ndo formalista.

E democréatica a consolidacdo de um projeto comum de educagdo que ndo se
perfaz pelos interesses subjetivos e pessoais. Isto significa que na escola publica a
democracia se efetiva na participacdo de todos os envolvidos com a pratica pedagogica
nos mecanismos de gestao, dentre eles o Conselho Escolar. Este, portanto expressa a
representatividade dos seus segmentos. Discutir a pauta, propor nas reunides e dar o
retorno necessario aos pares dos segmentos, implica no movimento para o processo
decisoério democratico. A concepcao de gestdo passa, nesta perspectiva, pela formacao
continuada dos conselheiros e dos demais mecanismos de gestéo.

Segundo CURY (2006), o termo conselho baseado em consus se refaz no latim —
consilium — que vem de consulo ou conselho “ouvir alguém, submeter algo a deliberacdo
apos ponderacdo refletida, prudente e de bom senso. Este conceito se consubstancia na
ideia de dia-logo. Para os gregos logos é a dimensdo humana que, pela razdo e bom
senso, evita as guerras e se dissemina pela cidadania. O logos encontra sua expressao
maxima no dialogo publico”. Portanto “didlogo” pressupde semeadura das ideias e a
solucdo democrética dos conflitos encontra-se no logos como elemento fundante da vida
coletiva.

Logos pressupde convencimento — convencer significa vencer com o outro numa
atitude ndo violenta e sim acolhedora para que no bom senso e dialogo publico se
plantem as ideias.

O didlogo, contudo, ndo esta para a harmonizagdo ou consenso. Ele se faz e refaz
em argumentos, concepcoes, leis, préaticas, enfim, na base pedagdgica, filosdfica, politica
gue condiciona a pratica escolar. Chegar a uma deciséo, portanto, implica num processo
muito mais dialético que dialdgico.

E com base na dialética que podemos conceber a necessidade de que as
discussdes em torno da escola, estabelecidas no Conselho Escolar possam suscitar o
movimento e o avanco. E com esta vis&o que as decisfes no interior da escola devem ser
tomadas de forma coletiva e ndo de portas fechadas sob os designios de um gestor
centralizador. E com esta concepc¢éo que o Conselho Escolar — 6rgdo maximo de gest&o
no interior da escola — encontra sua legitimidade. No entanto ele ndo pode ser tomado

apenas como forma de legitimar as decisdes ja tomadas.
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Portanto, o Conselho Escolar € um 6rgéo colegiado, representativo da Comunidade
Escolar, organizado para promover a democracia no interior da escola e exercer a
cidadania a partir do controle social.

Até o ultimo momento de debate coletivo amplo, ocorrido em 2014, de acordo com
a andlise dos professores, a construgdo do processo democratico no CEP ainda € recente
em funcdo da eleicdo de diretores ter iniciado ha poucos anos. Na percepcdo dos
professores a efetiva democratizacdo da escola ainda esta por se consolidar, haja vista as
diferentes formas de representacado em relacdo a atuacdo dos segmentos de gestédo e da
propria equipe diretiva.

Ante a este equilibrio dos processos democraticos destaca-se também a
compreensdo dos profissionais da educacdo ressaltando a importancia da
democratizacdo dos espacos publicos bem como a liberdade de expresséo; pode ir e vir;
prestar concurso publico; respeitar os direitos e deveres de cada cidadao.

Isto posto, nesta perspectiva, ha que se conceber a diferenga entre cidadania e
solidariedade. Segundo o grupo, contribuir com as tarefas do dia a dia € condi¢cdo para
que o trabalho ocorra, ndo é pratica solidaria. A este respeito destaca que “falta
companheirismo entre os colegas” tem sido um dos grandes gargalos da pratica
educativa. A formacdo para a cidadania pressupbe direitos consubstanciados e
amparados pelas leis. Neste pressuposto a indispensavel solidariedade diz respeito a
relacdo interpessoal, enquanto a cidadania estad amparada judicialmente. A solidariedade
se baseia mais nas relacdes sociais; no entanto, direitos e deveres ndo sao
compartilhados sdo conquistados como direito. Exercer cidadania, implica em ser
engajado, participar, formar opinido.

Embora nao justapostas, estas duas dimensdes: 1 - formacao para a cidadania e 2
- prética diaria (concebida no respeito e na solidariedade para com o0s colegas) séo
inerentes a formacao humana, as quais, segundo andlise do grupo, ainda devem avancar
na perspectiva do PRINCIPIO da igualdade.

O grupo de professores, por sua vez, acerca deste tema, destaca também que,
embora na escola ndo se trabalhe no &mbito do assistencialismo e sim tomando a
educacdo como um direito subjetivo e inalienavel, vale ressaltar que em alguma medida a
solidariedade coexiste com o direito. Isto se expressa na possibilidade de garantir, por
exemplo, a participacdo em competicdes para as quais doam-se uniformes. Esta prética,

por sua vez, pode ser referenciada pela concepcéo de sustentabilidade referenciada por
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grande parte dos docentes, a qual deve ser mais aprofundada.

A Equipe Multidisciplinar do Colégio Estadual do Parand é formada por
professoras/es, agentes educacionais | e Il, representantes das Instancias Colegiadas,
pedagogas/os, ex-alunas/os e representantes dos Movimentos Sociais. A equipe foi
formada a partir da Instrucdo N.010/2010 - SUED-SEED, tendo em vistas as disposi¢coes
contidas nas Leis n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08 que alteraram a Lei n.° 9.394/96 no seu
Art. 26 A; no Parecer CNE/CP n.° 03/04; na Resolugdo CNE/CP n.° 01/04; no Estatuto da
lgualdade Racial; Deliberagdo n.° 04/2006-CEE/PR e na Resolugdo 3399/10/SEED. O
Colégio Estadual do Parand considera a necessidade de uma educacdo inclusiva,
preservando a identidade dos alunos, desenvolvendo-o, respeitando sua formacéao prévia.
A Equipe Multidisciplinar vem em resposta a lacuna apresentada no curriculo e nas
praticas escolares no tocante a cultura e histéria africana e indigena, elementos
fundamentais na construcdo da identidade brasileira. A partir da promulgacdo das leis,
gestores, professores e funcionarios passaram a buscar alternativas que possibilitassem a
discusséo e a efetivacdo das mesmas. No CEP, a equipe multidisciplinar busca também
uma discussédo pautada nos direitos humanos, compreendendo que a humanidade faz
parte de uma histéria maior, entrelacada de significacdes que precisam ser desveladas e
ressignificadas a luz do nosso presente e de nossas perspectivas de futuro.

Outra instancia colegiada importante no CEP é o Grémio Estudantil que é fruto da
organizacdo politica dos estudantes, incentivado pela equipe gestora e pedagdgica da
escola. A atuacdo do Grémio se da tanto nas frentes de reivindicacbes e defesa dos
interesses imediatos dos estudantes quanto na participacdo em discussdes e decisOes

gue envolvem as dimensdes pedagodgicas mais amplas.

6.2 CURRICULO E GESTAO NO CEP

O Colégio Estadual do Parand vem sendo identificado pela sua concepcéo
efetivamente inclusiva e democratica. E democratica quando concebe na préatica o
fortalecimento do Conselho Escolar como 6rgdo maximo de gestdo da escola de modo a
nao centralizar as decisdes no ambito do gabinete da direcdo geral. Neste sentido, a
gestdo sera construida com e para os estudantes, pais, funciondrios, professores, equipe
pedagogica em seus 6rgdos de representatividade como CRT, GECEP, APMF, Divisédo

Educacional e Equipe Diretiva. E democréatica também quando concebe a universalizagdo
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do acesso a escola publica.

O projeto de um CEP para a elite marcou um dado momento historico, ha mais de
50 anos atras quando a escola publica era destinada apenas aos filhos da burguesia - a
classe que tinha maior forca sobre o Estado - isto quando ndo representava a propria elite
dirigente do estado liberal. Entende-se, hoje, que o CEP deve representar um projeto de
inclusdo e emancipacao dos filhos da classe trabalhadora, ou seja, de nossos filhos e
daqueles que, pela escola, veem a possibilidade de inclusédo e emancipac¢éo social.

O projeto de escola fundamenta-se nos principios emancipador, democréatico,
inclusivo que pela exceléncia em educacdao, ciéncia, cultura e ensino possibilita o acesso
aos conhecimentos universais, disciplinares e interdisciplinares de modo dinamico, que
conceba trabalho como principio educativo. Isto possibilita que, se tomadas decisdes em
conjunto, pelo coletivo da escola, novos projetos podem surgir durante 0 processo
pedagogico abrindo espaco para ideias e sugestfes vindas de estudantes, professores,
equipe pedagogica e outras gestadas durante o ano letivo de modo a ir ao encontro do
planejamento pedagdgico.

Este projeto pretende trazer para as discussGes pedagdgicas temas que ha muito
ja estavam no seio da pratica pedagoégica, mas que apenas nos ultimos anos ganharam
mais espagco com o processo de sistematizacdo do Projeto Politico-pedagdgico, tais como
a discussao da diversidade de género, etaria, cultural, étnica e a perspectiva inclusiva de
todos os estudantes e profissionais da educacgédo, enfrentando o preconceito através do
conhecimento. Isto significa trazer para o debate pedagogico estas questdes de forma
multidisciplinar.

Outra caracteristica marcada pelo projeto que encontra ressonancia na concepgao
de gestdo que se pretende é sua concepcao interdisciplinar no que se refere a concepcao
de curriculo. Se a concepc¢do é democratica, integrada, integral e inclusiva, significa que
nao pode haver hierarquia entre as disciplinas; todas sao fundamentas para a formagéao
humana de forma integral. Ha, portanto, a necessidade de rediscutir a prépria matriz
curricular a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica.

A analise da organizacdo do curriculo do ensino médio traz a tona a necessidade
de retomar a discussao da matriz curricular do estabelecimento de ensino e as recentes
discussbes a respeito da reforma do Ensino Médio.

Ainda na perspectiva da busca de uma possivel organicidade no interior do colégio,

concebe-se que ndo pode existir “escolas” dividas em turnos. O CEP é uma escola que
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deve ser organica na forma de concepcéo e acdo em seus projetos e rotina. A concepgao
de um projeto — do projeto politico pedagoégico do CEP, além da unicidade de acédo deve
garantir esta integracéo. Por isto, o projeto de escola e de gestdo que se pretende tém a
mesma concepgcdo ou a predisposicdo para o entendimento de uma concepgao
pedagogica comum — uma concepcao filoséfica de homem integral.

Esta concepcdo também se expressa no trato igualitario entre todos os que
trabalham no CEP. Assim como nao deve ocorrer hierarquizacédo no processo pedagogico,
a relagcéo entre todos os professores, funcionarios, equipe pedagogica e diretiva, também
ndo se concebe a hierarquia no trato entre estes profissionais; todos de maneira
igualitaria tém direito a formacao continuada, a participacdo no processo de tomadas de
decisfes. Significa a proposta mais avancada em termos de coletividade sem perder o
elemento da subjetividade que torna as pessoas individuais sem serem individualistas.

Uma escola se constréi e se reconstréi todos os dias com acbes pedagogicas e
politicas transparentes, onde todos sao respeitados em seus direitos, em suas opcdes
politico-pedagdgicas, que possibilita a participacdo dos estudantes, que 0s escuta que
cria canais para que essas vozes individuais e coletivas se transformem em agdes
concretas de mudancgas, de paradigmas, de saberes, de uma nova educacdo para um
novo cidadao, para uma nova sociedade, para um novo pais e Estado.

Sonhar com uma educacéo de qualidade e direito de todos € um direito que todos
nés devemos ter. E sempre juntos vamos transformando esses sonhos em realidades, a
passos seguros e sempre juntos com a comunidade. As mudancgas estéo ocorrendo, uma
escola é feita de humanos e para humanos com seus sonhos e frustracdes, tristezas e
alegrias, mas sempre tendo a esperanca nos olhos e 0s sentimentos no coracdo como
objetivos centrais.

Uma escola se modifica em acgbes administrativas que sempre tenham por
principios a transparéncia do uso do dinheiro publico, o respeito com os contribuintes que
esperam que seus impostos sejam aplicados da melhor maneira possivel. Uma escola
muda com uma direcdo que ndo somente segue estes principios, mas comprometida
com as lutas do povo brasileiro. A democracia vai se efetivando numa escola que se
constréi com um projeto pedagdgico emancipador com uma gestdo comprometida com

0S avanc¢os democraticos.

6.3 A CONCEPCAO DE CURRICULO
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Este ndo é um texto de autoria e, também ndo um texto académico organico na
concepcao do termo, mas representa a sintese possivel das falas, das representacoes e
posicionamentos de todos os envolvidos sobre a fungdo social da escola publica. Esta é a
concepcgao pretendida.

Buscou-se explicitar os principais fundamentos sobre o carater formativo da
educacdo publica: que desenvolva a reflexdo, a racionalidade, a emancipacdo e
autonomia intelectual do nosso estudante, o desenvolvimento da capacidade de pensar
sobre, com e no conhecimento, para entdo pensar sobre o mundo e a realidade que o
cerca: uma educacdo sobretudo para as praticas inclusivas, para emancipacdo e a

humanizacéo.

6.3.1 Aspectos Epistemoldgicos e Pedagogicos

Os elementos da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico ndo dispensam analise e
contextualizacdo legal. Ainda que a representacdo e definicdo de concepcdes estejam
fundamentadas na funcéo historica da escola publica no Brasil e, desta forma, nas
contradicbes de um Estado capitalista contemporaneo, ha de se contextualizar algumas
demandas legais que condicionam o papel da educacéo.

Mudancas sociais, culturais, politicas e econémicas, ap0s a abertura democratica
no Brasil, demandaram a sociedade e, por consequéncia, a educagdo, o atendimento a
uma concepcdo social e pedagdgica absolutamente inclusiva. Esta demanda
consubstancia-se na total inclusdo de todas as formas de manifestacdo, expressao,
crencas, no pleno respeito a condicdo etaria, de género, de raca e de culturas. No
contexto das demandas expressas na e advindas da legislacéo vigente, as bases legais
pautam-se em perspectivas multiculturalistas.

Nesta perspectiva, a Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 1°, incisos | e I,
elegeu como Fundamentos da Republica “a cidadania e a dignidade da pessoa humana
fundamentais a promoc¢éo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, Sexo, cofr,
idade e quaisquer outras formas de discriminagdo (...), consolidando assim, as
caracteristicas multiculturais e pluri étnicas do povo brasileiro”. Demandas em torno do
curriculo, portanto, ndo somente ampliaram como, sobretudo, acirraram conceber o
curriculo escolar como uma “arena” de luta e disputa de interesses, necessidades e

demandas, as quais deveriam ser expressadas na condi¢cdo de saberes escolares.
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Segundo Lopes (2005), muito mais que listagem de conteudos, o curriculo
expressa um processo constituido por um encontro cultural, de saberes e de
conhecimentos escolares. Diversos grupos que se sentiam contemplados em ver
reconhecido o seu referencial identitario a partir da Constituicdo de 1988, tomaram o
curriculo como a possibilidade de fazer um movimento contrario a uma visdo hegemonica
e conservadora de sociedade e, portanto, da propria educacdo escolar. Ainda que esta
discussdo tenha trazido um embate ideolégico entre as teorias de curriculo, de certa
forma, estava-se legitimando uma concepcao de escola publica.

Em outros termos, a Constituicdo Federal, absolutamente inclusiva, traz ao debate
diferentes grupos étnicos, raciais, religiosos, etarios, movimentos sociais, culturais, de
género, pessoas com limitacbes no processo de aprendizagem e desenvolvimento, enfim
todos 0s sujeitos para pensar numa escola que 0s insira NO0s processos de construcao
social, cultural e escolar. Quando a educacdo escolar vai ao encontro das necessidades
dos que, no decurso da construcdo da histéria brasileira, tiveram suas vozes, culturas e
peculiaridades caladas ou negadas no processo de “civilizagdo”, bem como, quando o
papel da escola vai ao encontro das necessidades daqueles que dependem da escola
publica como espac¢o de acesso ao conhecimento, entdo, efetivamente, estamos falando
em democracia e, portanto, da funcdo social da escola publica.

No entanto, ndo podemos imaginar que esta funcdo esteja naturalizada. Se o
curriculo, efetivamente, expressa um campo de diferentes intencdes e concepc¢des, no
decurso deste debate curricular encontram-se interesses opostos sobre o papel da
escola. HA os que veem na educacdo publica uma possibilidade de promover o
desenvolvimento econdmico do Brasil. Historicamente a escola publica foi vista como
espaco para formar a mao de obra necessaria para ocupar os postos de trabalho e, com
isto, formar o trabalhador mecénica, pragmatica e tecnicamente. Por outro lado, ha os que
imaginam uma educacédo para além dos aspectos mercadoldgicos — uma educagéo para a
emancipacdo humana através dos conhecimentos universais. Em outra perspectiva, ha os
gue buscam nela possibilidades de ver reconhecido seu referencial identitario: de cultura,

de género, étnico, racial, religioso ou etarios.

3 Neste contexto, a LDB 9394/96 também legitima a perspectiva inclusiva com o ensino ministrado

em principios, tais como: | - igualdade de condigdes para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na
escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o saber; llI
— pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; IV — respeito a liberdade e aos direitos; V —
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VIl — valorizagdo do profissional da educacgédo escolar; VIII — gestdo democratica
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De certa forma, os documentos orientadores advindos de toda a reforma curricular
a partir de 1990, expressaram este hibridismo de concepc¢des. Nado nos propomos a
defini-los ou a explicitarmos, mas apenas justificar que toda e qualquer tentativa de
analisar uma concepcdo de educacdo publica ndo pode furtar-se de conceber que a
sistematizacdo de um documento orientador expressa a representacao dos educadores e
profissionais da educacdo em torno deste hibrido contexto politico, social, cultural e
pedagdgico.

O hibridismo curricular ndo apenas esta expresso nos documentos curriculares
oficiais; ele revela as proprias contradicbes do estado capitalista contemporaneo. Nesta
perspectiva, faz-se mister contextualizar a relacéo entre o estado republicano, de direitos,
as suas formas de legitimidade e sua imbricada relagdo com o modo de produgdo como
contexto, bem como conteudo, pelo qual torna-se possivel formar para a democracia,
participacao e controle social.

Esta analise, fundamentada em Przeworski (1995), nos permite conceber que, ao
dar voz, conciliar e mediar os diferentes segmentos e relagcdes sociais configuradas pelo
modo de producédo capitalista, o Estado concilia concepgdes e representacdes distintas.

O Estado é uma unidade conflituosa de aliangas de poder e esta num equilibrio
instavel e permanente (POULANTZAS, 1985: 145). O conflito (antagonismo capital versus
trabalho) estd na base da sociedade capitalista, mas o Estado visa, através de
mecanismos de representacdo, criar a sensacdo de que existe neutralidade criando
‘consensos entre certas classes e parcelas dominadas em relagdo com o poder publico”
(POULANTZAS, 1985, p. 33).

O Estado capitalista, adverte Poulantzas (1985), possui uma “autonomia relativa”
em relacdo as classes/fracbes de classe em conflito e disputa, mas enquanto Estado
capitalista, tem como objetivo assegurar “a organizagédo do interesse geral da burguesia
sob hegemonia de uma de suas fragoes” (p. 147).

Essa concepcdo de Estado de Poulantzas auxilia a compreensdo do papel do
Estado no contexto da disputa das politicas educacionais (aprovacao de leis e efetivacéo
de politicas). E no espaco da disputa politica que as legislagdes educacionais s&o
aprovadas e que a politica educacional se concretiza.

Na esteira das contradicbes do papel do Estado, em 2010 a Secretaria de Estado

da Educacéao lanca as Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana (DCEs). Em 2011 as

do ensino publico, na forma da legislacdo e normas dos sistemas de ensino; IX — garantia de padrao de
qualidade; X — valorizacdo da experiéncia extraescolar.



64

DCEs sao aprovadas e legitimadas pelo Conselho Estadual de Educacdo como Diretrizes

Orientadoras do curriculo estadual.

Estas diretrizes assumem um posicionamento diferente dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1996, em especial na forma de organizar o
conhecimento no curriculo. Os PCNs, bem como as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica MEC/DCNEB parecer n°07/2010, ndao
propriamente sugerem a organizacao curricular de forma disciplinar. As DCEs, por
sua vez, adotam o curriculo disciplinar como forma de organizacdo do
conhecimento cientifico historicamente produzido.

Segundo o documento, conceber o curriculo disciplinar “significa dar énfase a
escola como lugar de socializagdo do conhecimento, pois essa fungdo da instituicdo
escolar é especialmente importante para os estudantes das classes menos favorecidas,
gue tém nela uma oportunidade, algumas vezes a Unica, de acesso ao mundo letrado, do
conhecimento cientifico, da reflexao filosofica e do contato com a arte”.

Esta concepcéo de curriculo assume bases societarias e democraticas na medida
em que prevé a socializagdo do conhecimento produzido historicamente no coletivo da
humanidade. O conhecimento, por sua vez, € a via para conceber a sociedade de forma
critica frente as contradi¢cdes sociais, politicas e econdmicas, engendradas pela propria
forma capitalista de produzir o saber.

Hoje, ante as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica temos um
‘guarda chuva” de possibilidades de conceber a fungéo social da escola publica, bem o
como a organizagdo do conhecimento no curriculo. Segundo a DCNEB (CNE, MEC,
DCNEB n° 04/2010) os conhecimentos podem ser organizados em forma de Temas
Geradores, Eixos Tematicos, projetos de aprendizagem, de forma transversal,
interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar.

A DCNEB visa integrar as trés etapas de ensino - Educacéao Infantil, Fundamental e
Médio no principio da inseparabilidade entre cuidar e educar - em uma Unica Diretriz a
partir da Resolucdo da DCNEB n° 4/2010.

Primeiramente, destaca-se que, segundo o documento da Diretriz Nacional,
Diretrizes expressam o “conjunto de definigdes doutrinarias sobre principios, fundamentos
e procedimentos na Educacdo Basica (...) que orientardo as escolas brasileiras dos
sistemas de ensino, na organizagao, na articulagcdo, no desenvolvimento e na avaliagédo
de suas propostas pedagogicas (DCNEB 2010).

De um lado, temos contempladas as necessidades histéricas e culturais de ver
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reconhecidos os referenciais identitarios de cada grupo social, étnico, de género, racial,
religioso, etario. De outro, temos a proposta de reorganizacao curricular que pode correr o
risco de perder a especificidade da escola publica secundarizando os contetdos de
ensino.

N&o se pretende realizar a analise curricular de uma ou outra Diretriz seja estadual
ou nacional. Vislumbra-se, de antemdo, situar que 0 processo de construcdo e a
continuidade da sistematizacdo do PPP do CEP ndo estd alheio a estas politicas
curriculares. Ao contrario, buscou-se nestes referenciais sistematizar a representacdo dos
nossos professores e aprofundar algumas analises necesséarias para aproximar uma
concepcao que marcasse 0 documento orientador. O objetivo aqui € destacar o
posicionamento dos professores do CEP acerca da importancia de se conceber o
conhecimento disciplinar a partir da epistemologia de sua ciéncia de referéncia e, neste
sentido, disciplinarmente e interdisciplinarmente.

Portanto, ndo obstante a este conjunto de significados, concepcdes e definicbes
gue se misturam nesta batalha curricular, a continuidade das discussées do PPP partiu
também das representacfes dos educadores deste estabelecimento de ensino. Isto
significa que a analise aqui sistematizada ndo ignora o hibridismo curricular configurado
pelas politicas curriculares em questdo, mas busca tornar comum, minimamente uma
concepcao de trabalho na escola publica.

Este trabalho pedagdgico, portanto, € planejado e intencional. Parte-se do
pressuposto que, para além das diferentes teorias e concepc¢des de curriculo, o aluno da
escola publica deve ter seu direito a educacdo garantido. Educacao escolar significa o
acesso e producdo do conhecimento de forma humanizadora e emancipadora Escola nado
é espaco de senso comum. E a partir do conhecimento que a humanidade produziu, ha
dezenas de milhares de anos, pelas relagbes de trabalho, o conhecimento cientifico,
popular e cultural. Foi a partir do trabalho que o homem humanizou-se e humaniza-se.

Este conhecimento ndo pode ficar privatizado. Conhecimento cientifico,
transformado em saber escolar, deve ser socializado a fim de que novos conhecimentos
sejam produzidos. A partir do conhecimento o aluno tem condi¢cées de compreender e
analisar a realidade social, econdémica, histoérica, politica e cultural em suas contradicoes,
de modo a dar-lhe possibilidades de transformar a pratica social. Aprender, neste sentido,

pressupde, sobretudo, a atividade intencionalmente humana por parte do aluno também.

Aprender na e com a atividade intencional, planejada, consciente, produto e produtora de
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conhecimentos - assim como o homem o fez historicamente - significa conceber o

trabalho como principio educativo.

6.3.2 O Trabalho como principio educativo

Quando concebemos o trabalho como principio educativo ndo estamos falando da
formacdo técnica, profissional, ou mesmo propriamente do Ensino Médio. Segundo
Engels (1876),

O trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. Assim é, com
efeito, ao lado da natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele converte
em riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a condicéo
béasica e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até certo ponto,
podemos afirmar que o trabalho criou o proprio homem. [...] s6 o que podem fazer
0s animais € utilizar a natureza e modifica-la pelo mero fato de sua presenca nela.
O homem, ao contrario, modifica a natureza.

Portanto segundo Engels o que difere os homens dos animais € a sua capacidade
de transformar a natureza como fins de suprir suas necessidades vitais a partir das
relagdes de trabalho humanizando-a e humanizando-se.

Conceber trabalho como principio educativo significa, portanto, que se aprende
especialmente em atividade. Trabalho € a atividade intencionalmente humana destinada a
um fim. O processo de ensinar e aprender € trabalho pedagdgico que “Pée em movimento
as forcas naturais de seu corpo, bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de apropriar-se
dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana.”

O trabalho é a categoria central de analise na compreens&o das relagdes sociais. E
a forma, por meio da qual, o homem produz suas condi¢bes de existéncia, sua histéria e
o mundo humano. Na mesma perspectiva, educacdo €, também, entendida como
atividade humana e histérica, construida na pratica social. Trabalho consiste, entdo, no
eixo para a compreensao das rela¢des sociais e praticas educativas por meio da qual se
concebe a formagao humana em sua integralidade.

A respeito das formas de producéo essencialmente humanas, € preciso considerar
gue, ao passo em que o homem age sobre a natureza, através do trabalho, cria
significados e significantes, cria simbologias, desenvolve a linguagem, socializa-se,
desenvolve a memdéria e a capacidade de abstracdo, bem como transmite valores,

crengas e ideais. Nessa perspectiva, a partir das relagbes humanas estabelecidas em

4 O (MARX, 2001, p. 211)
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torno do trabalho, o homem desenvolve a -cultura, reproduzida, reconstruida e
representada por meio das geracOes. Portanto, na medida em que ele age sobre a
natureza, modificando-a e adaptando-a as suas necessidades de sobrevivéncia, ele se
educa, assim como educa suas proximas geracfes, em um processo mediado pelas
relacbes sociais e historicas. O trabalho tem, portanto, segundo Lukacs (1976-81), uma
dimensao ontoldgica, ou seja, em sua natureza, expressa uma condi¢cdo essencialmente
humana.

Essa acdo ndo € espontanea, tampouco neutra ou tomada ao acaso; ela é
pensada, transformada, recriada e recontada a partir da memdria historica do que nossos
antepassados criaram. Isso expressa a intencionalidade da acdo humana, sobre a qual se
espraia o0 ato de educar a partir dos eixos trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Quando analisamos que o homem no seu processo de humanizacdo e
desenvolvimento langcou-se sobre a natureza usando bracos, pernas e cabeca nao de
forma fragmentada e sim integrada, estamos pressupondo que 0 processo pedagdgico
concebe a educacéo integral; portanto nao ha uma fragmentacdo ou hierarquizacéo entre
corpo e mente®.

A formacdo na totalidade em Marx e Engels® (2004) se define em formacéo
omnilateral. Implica a formagdo humana em sua integralidade tendo no horizonte a
totalidade intelectual, fisica, corpérea e sensivel com a finalidade da emancipacao
humana.

Quando concebemos a inseparabilidade entre o pensar e o fazer, o cuidar e o

educar, o planejar e o executar, a teoria e a préatica na formacdo omnilateral, ou seja, de

5 Segundo o livro: Salde Mental na Escola: O Que os Educadores Devem Saber (2014, p. 39):

Mente € um construto que vem sendo desenvolvido por filésofos ha séculos e surgiu da dicotomia entre o
corpo e a alma. A mente é dificil de definir e localizar. Varios filésofos contemporaneos estao enfrentando o
desafio de definir a mentee, para tanto, vém trabalhando em conjunto com cientistas. Entre eles, destaca-se
Steven Pinker (1998), que a define da seguinte forma: “A mente é o que a mente faz[...]” essa perspectiva
se aproxima da definicdo de salde mental da Organizacdo Mundial da Saude [ ...] a capacidade de se
alcancar e se manter um funcionamento psicossocial e um estado de bem-estar em niveis 6timos. [...] Ela
auxilia o jovem a perceber, compreender e interpretar o mundo que esta a sua volta, afim de que
adaptacdes ou modificacdes sejam feitas em caso de necessidades [...] (World Health Organization, 2005)
gue aborda a mente a partir da sua capacidade para lidar com as situacdes de estresse do ambiente.
Etimologicamente, o termo vem do latim mentem, que significa pensar, conhecer e entender; significa
também medir, no sentido de que alguém que pensa mede e pondera as ideias. “Mente” também é um
conceito bastante utilizado para descrever as funcdes superiores do cérebro humano, particularmente
aquelas funcbes que tornan os seres humanos conscientes, como a interpretacdo, os desejos, 0
temperamento, a imaginagdo, a linguagem, os sentidos, vinculadas ao pensamento, a razdo, a memoria, a
intuicAo e a inteligéncia. Por isso, o termo também descreve a personalidade e costuma designar
capacidades humanas.

6 MARX K, ENGELS F, Textos sobre Educacdo e Ensino. Traducdo de Rubens Eduardo. S&o
Paulo:2004



68

todas as dimensfes humanas: intelectual, emocional, fisica, cognitiva, politica, social,
cultural e histérica, mais uma vez podemos falar dos processos de humanizacdo e
democratizagdo na escola publica.

Contudo, as relacdes de trabalho definidas na histéria da civilizacdo ndo foram
apenas humanizadoras. O feudalismo, o0 escravagismo, o capitalismo configuraram, de
formas diferentes, as relacdes de dominio e dominacao, de opressao e de escravizagao,
de controle, hierarquia e dualizacdo social. Relacdes estas que configuram uma historia
contada de forma hegemaonica pela versédo branca, europeia e machista; marcada pelas
representacdes do colonizador, da qual decorre o preconceito e a excluséo social.

Em determinado momento histérico as relacbes de trabalho, no contexto do
capitalismo em ascensédo, consubstanciado pelo Taylorismo, dualizou e mecanizou o
proprio trabalhador. Com o objetivo de democratizar o acesso aos bens produzidos pelo
capitalismo, a producdo passou a ser em massa, padronizada, repetitiva e mecanica,
dividindo o trabalhador entre corpo e mente e alienado-o da condi¢ao de pensar.

No modo de producdo capitalista, o trabalhador é colocado em situacdes
exploratorias e expropriadoras da condicdo humana. A separacdo entre o produto e o
processo, entre quem pensa e quem faz, entre quem é o dono do modo de producéo e
guem domina apenas a forca de trabalho, entre o controle do tempo, dos processos e da
produtividade, em detrimento da condicdo humana, caracteriza algumas das relacdes
duais do sistema capitalista.

Nessa perspectiva, o trabalhador fica a margem do processo, ndo domina todas as
relagdes do trabalho, ndo apreende a totalidade da producéo e, tampouco, pode usufruir
dos bens que ele mesmo produziu. Logo, nessa visdo, o trabalhador torna-se incapaz de
educar-se pelo trabalho.

Portanto, embora, do ponto de partida, o trabalho seja humanizador, no modo de
producao capitalista acaba se configurando enquanto trabalho alienador: o bem produzido
pelo trabalhador ndo pertence a ele; ou seja, o trabalhador ndo usufrui o bem, tampouco,
esse bem é pensado por ele. Esta dualizacdo do trabalho e trabalhador se expressou na
reforma curricular legitimada pela Lei 5692/ 71, a qual imprimiu uma concepc¢ao tecnicista
para o ensino de segundo grau em vigor na década de 70 e 80.

Por outro lado a década de 1990 trouxe ao Brasil uma forte representacéo do setor
produtivo interessado em, a partir da escola, formar a mao de obra competente para

trabalhar nas empresas multinacionais marcadamente na reestruturacdo produtiva.
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Concepcdes como o desenvolvimento de competéncias e habilidades - a partir da escola -
demandaram uma reorganizacdo nos curriculos, nos documentos escolares e no
processo avaliativo.

As DCEs j& fizeram uma andlise critica e pautaram todo processo de reformulacédo
curricular na contramédo do modelo de competéncias e habilidades aos moldes do previsto
no PCN e no parecer n® 15/98 (Diretrizes Curriculares do Ensino Médio). Segundo as
reflexdes de Kuenzer (2000) ndo é a partir da escola que ocorre o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para a vida produtiva. Segundo ela, “proclamar a escola
como responsavel pelo desenvolvimento de competéncias é uma forma sutil de afirmar a
exclusdo dos que vivem do trabalho, uma vez que os filhos da burguesia possuem outros
espacos para a relacdo com o conhecimento cientifico”. Isto se fundamenta no fato de
gue, na medida em que o modelo de competéncias prevé trabalhar com saberes
genéricos, encontra ressonancia no Construtivismo delineado pelos PCNs, a partir do
gual a escola perde a centralidade do conteudo de ensino.

A dualidade estrutural do Ensino Médio esta configurada pela propria dualizagéo e
hierarquizacdo social que dicotomizou historicamente quem planeja e quem executa,
guem pensa e quem operacionaliza, quem ordena e quem obedece. Esta dualizag&o, por
sua vez, acabou configurando para o Ensino Médio brasileiro duas concepcdes
diferentes, segundo Kuenzer (2002) - educacédo técnica para pobres e o conhecimento
universal para os ricos - inerente a isto a dualizacdo entre quem pensa (planeja) e quem
faz (executa).

Nesta perspectiva os cursos de ensino médio integrado e 0s subsequentes
ofertados no CEP repudiam o tecnicismo pragmatico que descola a formac¢do humana da
especificidade do conhecimento necessario para o trabalho profissional. Nesses cursos, a
formacao profissional é concebida como formacao do trabalhador, do cidad&o, do sujeito,
do homem em sua dimens&o ominilateral.

Assim, “tomar como ponto de partida a concepgdo mais ampla de educagéo,
implica em adotar o trabalho como principio educativo e como categoria orientadora das
politicas, projetos e préaticas de educacao profissional. Isto pressupde incorporar todas as
dimensbes educativas que ocorrem no ambito das relagbes sociais que objetivam a

formacdo humana nas dimensdes social e politica.
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6.3.3 O curriculo na perspectiva histérico-critica: a questdo do conhecimento

Neste sentido é possivel, através da pedagogia historico critica, vislumbrar
historicamente uma concepcdo de educacao profissional que tome trabalho como
principio educativo, portanto, como forma de enfrentar a dualidade social fundada no
modo de producdo capitalista. A pedagogia Histérica critica é decorrente da concepcgao
dialética, especificamente na versdo do materialismo histérico, tendo como fortes
afinidades as bases psicoldgicas da psicologia histérico cultural desenvolvida pela “escola
de Vygostsky”. A educagao é entendida como o ato de produzir direta e intencionalmente
em cada individuo singular a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Em outros termos isso significa que a educacgdo € entendida como
mediacao no seio da pratica social global. Esta se pde, portanto, como ponto de partida e
o ponto de chegada da pratica educativa.’

Isto pressupde o enfrentamento:

1. da mercantilizacdo das relacdes humanas e da prépria educacdo na medida em que
ela é colocada aos designios do mercado de trabalho entendido na logica capitalista de

producéao.

2. da separacédo entre o fazer e o pensar nas relagdes de trabalho que historicamente

foram se colocando na mecanizag&o dos processos pedagdgicos.

3.da logica da reproducdo a partir da escola tomando a realidade de forma ingénua,

abstrata e linear.

4. da divisao do trabalho que “enfraquece a capacidade de cada homem individualmente
considerado e comporta o debilitamento e empobrecimento da atividade individual, implica

na fragmentacao e alienagdo humana.

5. da visdo pragmatica e utilitarista do conhecimento que esvazia 0 ensino e a capacidade
humana de captar a totalidade compreender o conhecimento, de inserir-se no mundo do
trabalho de forma mais reflexiva, autbnoma e integrada.

Com base na andlise realizada € possivel destacar que a escola publica tem por
funcdo precipua a socializagdo do conhecimento historico, cultural, politico, econémico,

artistico e filosofico. A producdo e expressao do conhecimento se expressa através da

7 Recorte da producéo dos professores da educacgdo profissional do CEP realizada na formacéo

continuada em abril/2013.
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arte, do teatro, da plastica, da musica, da danca, da literatura, da poesia, entre outras
formas de linguagem sistematizadas pela escola.

Nesta perspectiva, h4 de se considerar o movimento histérico, social, politico,
econdmico e cultural engendrado pelas lutas e conquistas de diferentes grupos e forcas
sociais. Movimento este que se expressa na propria forma como se produz e de difunde o
conhecimento produzido.

Para que nao corramos o risco de relativizar o conteido, bem como o papel da
escola e do professor, este carater de mutabilidade ndo pode ser concebido sendo como
resultado das sinteses possiveis de disputas entre tantas e diferentes concepcdes de
mundo. Se ndo ha um conhecimento Unico pronto, acabado a ser ensinado é por que se
pressupde a ruptura com a visao positivista expressa na politica tecnicista.

Contudo, ndo se pode negar o fato de que existem conhecimentos produzidos no
ambito das lutas e conquistas historicas da humanidade. Quando, na historia das
civilizacbes, se produziu e se produz a ciéncia, a tecnologia, a arte, a filosofia e a cultura,
guando se apreende, se compara, se abstrai e generaliza este conhecimento produzindo
outros, constroem-se signos linguisticos que marcam uma determinada producao histérica
e cultural, a qual, inevitavelmente, se socializa pela linguagem.

O conhecimento a ser socializado e produzido expressa um conjunto de
construcbes de diferentes grupos historicamente. Na medida em que 0S grupos
apropriam-se dos saberes e produzem conhecimento, tém possibilidades histéricas de
enfrentar as contradicdes que excluem parte das camadas sociais das possibilidades de
usufruir os bens culturais produzidos pela humanidade.

Nestas contradicbes vivemos a dialética entre um modo de producao
marcadamente desumano e uma escola inserida neste contexto que tem o papel de
formar para humanizacdo. E somente no ambito desta relacdo dialética que se torna
possivel conceber, na escola, a integracdo entre a formagdo humana e preparacdo para o
trabalho.

O mercado é inerentemente excludente. Esta na prépria estrutura ideologica do
capitalismo a selecdo por exclusdo. A formacdo para o mercado € baseada no
pragmatismo que dissocia quem planeja e quem executa, quem detém o modo de
producdo e quem unicamente possui a forma de trabalho para vender. Nesta perspectiva,
ndo € no espontaneismo e nem no relativismo que o estudante do CEP consegue

perceber estas contradi¢cdes. Ela deve permear a concepcéo do PPP.
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Insere-se também, neste contexto, a Educacado profissional no CEP destacada
pelos professores desta modalidade em seu “papel democratico fundamental na
socializagdo do conhecimento e entendimento do mundo”. Deste modo, infere-se que a
“fungdo social da escola estda em garantir a transmissao- assimilacdo do conhecimento
construido contribuindo para elevacdo cultural das classes trabalhadoras (Gramsci,
2001)”.

Somente é possivel integrar uma formacdo técnica e universal, no ambito da
politecnia, ou seja, na formacao profissional integrada a formagdo humana. Nao obstante
a relacdo educacao e trabalho - mesmo no contexto do modo de producao capitalista
cabe a educacdo escolar publica possibilitar a aquisicdo dos conhecimentos histéricos,
sociais, universais necessarios para, ndo somente gqualificar-se no mundo do trabalho,
mas, para o exercicio da cidadania de forma consciente. Ao passo em que a escola
possibilita a producdo de conhecimentos integrados ao mundo do trabalho, concebendo
suas contradicbes, produzindo e usufruindo cultura, seu papel se manifesta numa
formacao para além da ideia de empregabilidade ou de empreendedorismo.

Dentro deste referencial, Gramsci concebe que a possibilidade de chegar ao
conhecimento tem em si duas tarefas:

1 - enfrentar a massificacdo ingénua e inconsciente perpassada pelas superestruturas da
hegemonia capitalista, (constituindo o proprio grupo de intelectuais independentes), e;

2 - educar os filhos da classe trabalhadora com autonomia intelectual para se
autogovernarem. E, nesta perspectiva, que Gramsci defende uma escola voltada para

formar dirigentes.

6.3.4 O papel da escola e os sujeitos da educacao

Vale ressaltar que a concepcéo de escola como espaco para o aprendizado dos
estudantes foi também muito bem sistematizada pelos profissionais da educacao do CEP,
0S quais participaram das discussdes sobre o PPP.

Em outros termos, em reunido prépria, os agentes educacionais destacam o
compromisso do estabelecimento de ensino com a formacao integral do aluno. Esta
formacé&o perpassa por:

1. Posicionamento ético para o desenvolvimento intelectual.
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2. Transmitir o conhecimento sistematizado de modo a, através dele, vislumbrar o
compromisso de preparar o individuo para a vida em sociedade bem como atuar
nela de forma autdnoma exercendo a cidadania.

3. Ampliar a visdo de mundo e suas possibilidades para o educando, promovendo uma
consciéncia critica e sempre em renovacdo com uma postura proativa na
sociedade em que este se insere.

4. Formacdo do cidaddo que possibilita a interpretacdo, o dominio e métodos do
conhecimento humano

5. Autonomia intelectual.

Nesta perspectiva, segundo andlise em questdo, o papel da escola é formar
cidaddos com compromisso ético e desenvolvimento intelectual. No entanto, segundo o
grupo, muitas vezes vé-se secundarizado este papel. Isso ocorre, segundo analise, por
dois motivos importantes:

1 - a escola, muitas vezes, esta mais preocupada em defender-se de possiveis
acusacOes do que efetivamente cumprir suas atribuicoes.

2 - em outra perspectiva, a escola hoje assumiu a responsabilidade que, em outros
tempos era obrigacéo dos pais.

A educacéo escolar & concebida como lugar de formacao do cidadao, através do
qual o respeito entre todos os segmentos passa a ser um dos principais condicionantes
para que se cumpra esta funcdo. E nesta mesma compreensdo que se contextualizam
algumas preocupacfes expressas pelos professores quando estes analisam a funcéao
social da escola publica e, neste ambito, as ressalvas dos limites percebidos para o
desempenho desta funcdo e o papel do professor. Algumas analises realizadas neste
contexto destacam a necessidade de se “estabelecer limites nos estudantes (disciplina) e
desenvolver responsabilidades - valores, os quais estdo sendo extintos na atual
sociedade”.

Concebe-se que é um direito do aluno ter acesso ao conhecimento necessario para
compreender seu contexto, a realidade que o cerca, as contradicbes que perpassam nela
e as possibilidades de interferir nesta realidade. Fica claro, que na concepgao de
professores e funcionarios que cabe a escola a sistematizacdo do conhecimento
elaborado. E através do conhecimento que se desenvolve a consciéncia critica. Portanto,
a formacé&o da criticidade, invariavelmente, cabe a escola.

Cabe aos professores do CEP, ante a esta compreenséo, reconhecerem-se como
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os profissionais que dominam, ndo somente o0 conhecimento a ser socializado e produzido
nas relacdes diarias (sociais e pedagogicas) como também a didatica (técnica de ensinar)
dando conta do “duo democratico” na escola - ensinar bem e a todos.

O papel do professor, portanto, esta na relacdo entre o sujeito que media, 0 sujeito
gue apreende e o conhecimento a ser sistematizado e produzido. Essa concepcao
explicita a diferenca entre autoritarismo e autoridade. Professores conclamam a sua
valorizacdo por parte dos seus alunos. Isto se perfaz quando o préprio professor se
valoriza pelo compromisso de seu trabalho. O dominio do conhecimento legitima a
autoridade do professor, ou seja, a sua autoridade se manifesta no dominio do
conhecimento, da técnica e no compromisso politico com a aprendizagem com o aluno,
bem como conhecimento da caracteristica e das especificidades da faixa etéria e do nivel
de ensino (realidade) que trabalha. Isto pressupde a necessidade de:

e Destacar o papel de todos, da gestdo, dos professores para garantir esta
aprendizagem.

e Papel de todos e em especial da equipe pedagdgica (interferindo) ante as
relacdes corporativas e por consequéncia conservadoras que condicionam a
funcdo da escola no ato de ensinar e aprender.

e O quanto € necessério aprofundar os fundamentos da psicologia, da biologia
e da neurologia que contribuam para conceber as especificidades da faixa
etaria e como ela se manifesta nas relagbes (professor — aluno, ensino —
aprendizagem).

No que tange as possibilidades reais da formacdo da consciéncia critica no ambito
do CEP, vale destacar, segundo a contextualizacdo dos seus docentes, que ela
ultrapassa as barreiras da disciplina. Implica, portanto, em postura e visdo de mundo, a
qgual deve ser instrumentalizada a partir da integracao curricular entre os conhecimentos
da disciplina e as atividades de contra turno oferecidas pelo centro de arte, cinema e
video.

De outro modo, expressdes estudantis, mobilizacbes, debates, seminarios, bem
como criagcdo de tribunas, jornais e livros como forma de producdao literaria, organizacdo
social e politica, pressupbe uma concepcdo de mundo, uma concepcdo pedagdgica e
uma postura metodologica que integra o curriculo e atividades curriculares e
extracurriculares.

Por exemplo, na Educacé@o Fisica e no treinamento desportivo vislumbra-se a
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formacdo de jovens comprometidos com a transformacdo social de maneira que o
estudante atleta, por exemplo, ultrapasse seus limites, entendendo e respeitando o seu
corpo (dando importancia a prética regular de atividades fisicas e alimentacdo adequada)
além do entendimento critico das manifestacdes esportivas de maneira a envolver todos
em algumas competicdes, evitando comparacdes. No que tange ao dominio e uso da
lingua vale destacar que o conhecimento técnico cientifico possibilita ao estudante
ferramenta que os proporcione um maior poder de argumentacdo. O acesso e producao
do conhecimento amplia o repertério do aluno, possibilitando sua agdo enquanto cidadao
frente as contradi¢cdes e problematicas sociais.

Quando o aluno se apropria do conhecimento cientifico adquirido pelos conteudos,
espera-se que ele seja melhor cidadao, contribuindo para uma sociedade mais justa
participando de decisdes. Deste modo, teria ele condicbes de criticar e colaborar na
elaboracdo de medidas e leis para o bem de sua comunidade, usando o saber

desenvolvido na escola para engajar-se com responsabilidade nas demandas sociais.

6.3.5 A estrutura disciplinar e a integracao curricular

Quando se propbe uma estrutura curricular organizada em conhecimentos
disciplinares € preciso refletir sobre a efetividade desse curriculo de forma
contextualizada. O conhecimento trabalhado em sua totalidade e contextualizado garante
sua relacao interdisciplinar. Contudo, esta relacdo ndo pode ser artificial - deve-se tomar
muito cuidado - em nome da ndo fragmentacdo ou por acreditar que o conhecimento
disciplinar estd engavetado - com o descarte do conteudo da disciplina. Alguns conceitos
da disciplina sdo amplos, e cotidianamente, integrados em muitas outras disciplinas
escolares, enquanto certos conceitos especificos séo restritos a determinados ramos da
ciéncia.

Nesta perspectiva prevalece no curriculo a dimensao explicita e ndo-explicita - ha
um planejamento de conteldos, o qual é seguido em funcdo da intencionalidade proposta
e pensada no projeto pedagdgico, contudo em algumas disciplinas prevalece a dimensao

nao explicita, em especial na area de humanas.

Isto posto, concebe-se que, se trabalhados na totalidade, os conhecimentos
disciplinares estao articulados naturalmente, na medida em que o professor esteja aberto

a esse movimento de totalidade para uma efetiva promocdo do conhecimento. Para uma
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compreensao totalizante do curriculo, é necessario superar a fragmentacdo e a
descontinuidade das praticas escolares, da estrutura hierarquizada na qual as escolas

estdo inseridas. E necessario reforcar acdes tais como:
e trabalho mais coletivo e democratico e ndo democratismo;
e relacdes mais horizontais e de responsabilidade coletiva;

e coordenadores como articuladores e mediadores do trabalho docente, e nao
apenas um mero transmissor das decisdes (nao discutidas pelo colegiado)

tomadas em instancias superiores.

A fragmentagéo se expressa na grade curricular. Nela os conhecimentos escolares
encontram-se fragmentados e engavetados. Isto se expressa na auséncia de uma pratica
permanente de didlogo entre os professores das outras disciplinas. Isso é perceptivel,
uma vez que a cada “50 minutos” os discentes tém professores diferentes.

Portanto, ndo se pode descaracterizar o conhecimento disciplinar e sua relacao
interdisciplinar e contextualizada em nome do enfrentamento & fragmentacao tecnicista da
grade curricular.

Na compreensao dos professores e profissionais da educacédo € necessario que
todos discutam profundamente agcbes e praticas escolares, a fim de que se tenha maior
aprofundamento tedrico e compreensao da Proposta Pedagdgica.

Um curriculo (inter) disciplinar concebe a relacdo educagéo e trabalho como eixo
central, que integra diversas ciéncias, ocorrendo assim, o aprofundamento da capacidade
de reflexdo de alunos e professores sobre as mudancas e permanéncias da formacao
integral em um mundo do trabalho que é dinAmico e em constante mutacdo, por outro
lado excludente tal capacidade contribuira para a participacdo plena do aluno na vida
intelectual, politica, social e econdmica de suas comunidades.

Concebe-se assim que a mediacéo teodrico-pratica pode ter diferentes origens: na
ciéncia, na cultura popular, nos meios de comunicacéo, na histéria de vida, na profissao,
no mundo do trabalho. Nesta perspectiva, pressupde-se uma metodologia pela qual o
professor seja desafiado a refletir sobre a sua realidade e também sobre as diferentes
concepcoes e relacdes que se complementam para atingir a totalidade.

Na realidade quando nos referimos a conhecimentos disciplinares devemos refletir
sobre 0 momento oportuno de sua aplicabilidade de forma contextualizada. Alguns
conceitos da disciplina sdo amplos, e cotidianamente, integrados em muitas outras

disciplinas escolares, enquanto certos conceitos especificos sao restritos a determinados
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ramos da ciéncia.

O conhecimento trabalhado em sua totalidade e contextualizado garante sua
relacao interdisciplinar. Contudo, esta relagéo n&o pode ser artificial - deve-se tomar muito
cuidado - em nome da nao fragmentagcao ou por acreditar que o conhecimento disciplinar
esta engavetado - com o descarte do conteudo da disciplina.

Nesta perspectiva de curriculo as mudancas devem pressupor uma discussao em
torno do caréater tecnicista da matriz curricular. A fragmentagdo do curriculo nada mais
expressa que a propria fragmentacdo social, econbémica e historica. Enfrentar a

fragmentacao do curriculo pressupde enfrentar a l6gica capitalista e dual que a engendra.

6.4 A QUESTAO DO CONHECIMENTO NO AMBITO DA INCLUSAO

Nas discussdes coletivas sobre os fundamentos pedagogicos, identificou-se a
insuficiéncia, nas praticas do CEP, sobre a inclusdo dos diversos sujeitos no processo de
ensino aprendizagem, no curriculo explicito - formal - ou manifestas a partir do curriculo
oculto.

Percebe-se que as condi¢cbes de aprendizagem devem oportunizar aos diversos
sujeitos, instrumentos que permitam a construcao coletiva do conhecimento através de
materiais pedagogicos de apoio que respeitem as diferencas, assim como toda
comunidade escolar deve levar em conta a diversidade existente neste ambiente.
Conceber uma escola inclusiva pressupde entender o proprio projeto pedagoégico de uma
escola que se proponha emancipadora. Isto, sobretudo, passa pelo curriculo concebido
em sua dimensao politica. Segundo o grupo “a escola em si, a comunidade e, mais que
isso a mentalidade vigente culturalmente; podem colaborar (...) de maneira critica para
reequacionar as culturas que convivem socialmente, buscando o respeito as identidades
diversas no CEP”.

Entendendo que o0s sujeitos da escola sdo: agentes educacionais, alunos,
comunidade, professores, equipe pedagogica e diretiva, € necessario repensar o curriculo
e a construcdo do conhecimento, bem como a analise de valores, conceitos e métodos.

Perceber e considerar os sujeitos de forma sensivel, mas considerando as praticas
pedagogicas, pressupde conceber os sujeitos no processo de producdo do conhecimento,
partindo da histéria das diferentes culturas e etnias. Valoriza-los ndo pode, de forma
alguma, confundir a escola com espaco clinico ou terapéutico, pelo qual se prima pela

subjetivacdo dos processos. O processo inclusivo é objetivo na medida em que se
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concebe o aluno como sujeito que, em suas idiossincrasias, participa do processo de
producao do saber, entdo, mediado pela socializacdo e reconhecimento de tais diferencas
com respeito pela singularidade do género humano.

As anadlises realizadas pelos professores do CEP denunciam as relagbes
hierarquicas culturalmente definidas, seja na perspectiva econémica, social, cultural, ou
mesmo curricular. Ha, na verdade, uma ilusdo de neutralidade nas préaticas pedagogicas.
Esta pseudo neutralidade nega “os sujeitos da pratica pedagodgica e, portanto, elimina

muitas das possibilidades de inclusdo propriamente dita”.

Consideramos que 0s avancos que podem ser alcancados no sentido de galgar
melhores condic6es de aprendizagem a todos 0s sujeitos sdo passos no sentido de
gue cada um possa se incluir e ser incluido na dinamica desse processo. Quando todos
forem compreendidos como agentes que interferem, influenciam e sao influenciados,
garantindo o respeito e valorizagdo das identidades individuais, considerando as
decisBes de curriculo aberta as diversas esferas do processo de ensino aprendizagem,
acreditamos que sera possivel caminhar em direcdo a uma igualdade de direitos nas
condigbes de aprendizagem. (Arte, 2014)

O curriculo é uma selecdo intencional e planejada de conteddos que,
fundamentado por uma concepcao de mundo, se expressa no plano de trabalho docente,
pelo qual se concebe o processo de ensinar e aprender. No entanto, Curriculo € bem
mais que um conjunto de disciplinas a serem organizadas e ofertada no tempo e espago
escolar. Curriculo expressa a propria concepcao de escola, a qual, por sua vez, expressa
uma visao de sociedade e de mundo.

O Colégio Estadual do Parand, a partir dos argumentos ja explicitados, concebe
que a funcdo social da escola publica € sim socializar os conhecimentos e saberes
produzidos e construidos na histéria da humanidade, mas sobretudo, concebe que esta
histéria € construida por mulheres, homens, trabalhadores, profissionais da educacéo,
estudantes a cada dia, em suas diferentes identidades de género, de credo, etarias, de
raca e cor. Nos construimos a cada dia esta histéria e esta escola. Entende-se que a
concepcao de inclusdo passa pelos sujeitos que se constituem como protagonistas da
historia.

N&o somente a teoria legitima esta concepcao de escola, de sujeito e de curriculo,
mas ela é materializada diariamente pelas instancias de gestédo no interior do CEP, dentre
elas destaca-se a organizagao dos estudantes pelo GECEP atuante na perspectiva de um
curriculo inclusivo para uma formacao integral e integrada.

Nesta perspectiva, ou seja, a de um curriculo integrado a formacdo humana que,
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os professores e estudantes percebem que o curriculo do CEP tradicionalmente vem
promovendo a hierarquia de algumas disciplinas sobre as demais. Isto se verifica na
supressao historica de disciplina na matriz, como por exemplo da disciplina de Arte do
terceiro ano do Ensino Médio ou na reducéo da carga horaria de outras.

A este respeito, segundo as representacdes dos professores do CEP e no ambito
das formagdes continuadas, ha de se considerar que, no seio de uma sociedade
contraditéria, desigual, excludente, ndo cabe a escola o enfrentamento de todas as
formas de preconceito, mas é preciso, a partir do conhecimento que se produz nela, um
olhar nas contradigbes. De um lado, ela tem o compromisso com o conhecimento a ser
ensinado, de outro, ndo pode fechar os olhos para as formas de reprodugdo de
esteredtipos e padrées hegemdnicos dentro dela diariamente. Nesta perspectiva, a escola
cabe o enfrentamento das visdes preconceituosas e hegemonicas.

O preconceito expressa uma dimensao perniciosamente ideoldgica de uma
sociedade hegemobnica marcada pelo bem e pelo mal, pelo certo e pelo errado, pelo
direito e pelo esquerdo, pelo branco e pelo negro, pelo rico e pelo pobre, uma sociedade
marcadamente desigual que dualiza e dicotomiza todas as tendéncias sociais que
reproduzem O caos e, por sua vez, promovem a inconsciéncia sobre si e sobre a
sociedade.

Quando se trata de olhar para a complexidade das rela¢cbes sociais e culturais no
ambito do conhecimento escolar e do papel da escola estamos indicando para uma
concepcao muito mais ampla que o conteudo de ensino. De outro modo, vale dizer que,
qguando o professor trabalha com o conteldo é preciso ter em mente que ele expressa um
recorte de uma totalidade. Ao ser contextualizado para o estudante necessariamente o
préprio professor de uma disciplina busca relacbes que suscitam conhecimentos de
outras disciplinas como a condicdo de compreender o conteldo em sua totalidade. Esta
deve ser uma relagéo inerente ao conhecimento e nao artificializada, conforme destacado
anteriormente.

Portanto, o conhecimento é interdisciplinar e a relacdo com abordagens que
enfrentem a visdo hegemodnica, branca, europeia e machista deve ser inerente ao
contetdo e nao artificializada. Esta relagéo interdisciplinar ndo € uma opc¢édo metodolégica
e sim epistemoldgica.

Segundo Frigotto (1995), a producdo do conhecimento e sua socializacdo para

determinados grupos ou classes ndo é alheia ao conjunto de praticas e relacdes que
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produzem num determinado tempo ou espaco. Isto significa dizer que ao se abordar o
conteudo da disciplina recorte historico, politico e cultural do conhecimento (que por sua
vez j4 trouxe consigo uma intencionalidade) é preciso analisd-lo em suas multiplas
determinagdes. Mesmo delimitado, o conhecimento ndo perde o tecido da totalidade.

Assim, dizer que quando concebemos o0 conhecimento em sua totalidade
passamos por uma outra visdo de mundo que antecede as imposi¢des das leis voltadas
para legitimar os chamados desafios educacionais contemporaneos.

Decorre das discussdes acerca de uma educacao inclusiva, ou seja, propriamente
de uma sociedade inclusiva, o compromisso com o conhecimento universal de modo a
enfrentar situacées de ignorancia, ou seja, de preconceito. A este respeito ha uma
compreensao comum aos profissionais da educacéo: a necessidade de se efetivar uma
pratica educativa com isencdo e profissionalismo, o qual consolida-se no respeito e
tratamento igualitario, sem distincdo de etnia, credo, formacao profissional, condicdo de
género, etaria e raca.

E na categoria totalidade, condicio de compreensdo do conhecimento nas suas
determinacdes - que as questdes sociais, ambientais, econdmicas, politicas e culturais
podem e devem ser tratadas. Nesta perspectiva, os “Desafios Educacionais” no curriculo
devem pressupor ser parte desta totalidade. Portanto, eles ndo podem se impor a
disciplina numa relacao artificial e arbitraria, devem ser “chamados” pelo conteudo da
disciplina em seu contexto e n&o o contrario transversalizando-o ou secundarizando-o.

Estas demandas, portanto, devem ser abordadas como visdao de mundo, como
concepc¢ao para além da visdo maniqueista, burguesa, racista, machista, preconceituosa,
dicotdbmica e hegemobnica. Contudo, nada adianta incluir arbitrariamente os chamados
desafios educacionais no curriculo se isto ndo passar de encaminhamentos que se diluem
entre o dito, o pretendido e o feito.

Ocorre que a forma de abordagem do tema, ndo pode expressar 0 senso comum.
Deve ser tomada na complexidade das relaces com o conhecimento. A democratizacdo
do acesso ao conhecimento e enfrentamento as situacdes de ignorancia, teoricamente,
levam ao enfrentamento (do que € inerente a ignorancia) do preconceito.

Isto significa também que qualquer relacdo artificial com o curriculo, fundada no
senso comum e no apelo subjetivista sem a devida fundamentacao tedrica pode incorrer
em mais uma forma de Inclusdo excludente uma outra forma de discriminacéo. Isto

significa que a formacéo critica e a superacdo do preconceito sdo duas faces de uma
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mesma moeda, consubstanciada no acesso ao conhecimento.

6.4.1 Educacéo Inclusiva

Nos momentos de discussédo coletiva sobre os fundamentos da pratica escolar, no
CEP verificou-se as multiplas identidades de género, as identidades étnicas e de classe e
das complexas experiéncias e relacbes sociais com o0 universo da saude/doenca
presentes na comunidade escolar, ndo tem a visibilidade necessaria.

Tomando como referéncia o fator socioantropolégico da saude-doenca dentro da
comunidade escolar e em especial no colégio é importante registrar que tratamentos
intensivos de saude, voltados para sujeitos em sofrimento psiquico, bem como para
portadores de outras doencas vivenciam de maneira muito especifica a experiéncia social
(e, portanto, politica, educacional, cultural) do aprendizado. Esta experiéncia € mediada
por estes seus pertencimentos diferenciados com relagdo a sociedade e é importante
conferir atencdo a estes sujeitos, na medida mesma em que sua presenca nas
instituicdes educacionais se torna cada dia mais evidente.

Em tempo, a expressdo “sofrimento psiquico” € aqui utilizada para referenciar os
sujeitos que se deparam com a experiéncia da chamada depressao, transtornos de
identidade, transtornos de personalidade, entre outros. A expressao pretende suplantar a
utilizacdo preconceituosa do termo “doenga mental” historicamente construido e que

inadvertidamente é utilizado com frequéncia pelos membros da comunidade escolar.

O CEP recepciona atualmente uma grande variedade de sujeitos e suas
particularidades psicossociais, culturais, politicas e econémicas. Tomar conhecimento e
se apropriar das consequéncias da diversidade sociocultural com a qual convive-se, é
prerrogativa e pressuposto da pratica pedagdgica no CEP. E através disto que a grande
complexidade dos sujeitos na escola pode comecar a ser compreendida e, a0 mesmo
tempo, respondida em suas necessidades e particularidades.

O projeto do CEP traz uma nova concepcao que ndo somente encaminha e inclui
os adolescentes que apresentam transtornos psiquicos como também apresenta uma
abordagem preventiva e emancipadora sobre a concepc¢do da salde mental. Concebe-
se, conforme a Organizacdo Mundial de Saude " Saude é o estado de completo bem-
estar fisico, mental e social , € ndo apenas o estado de auséncia da doenga (...)", mas &

importante destacar que a luz do projeto de escola que se concebe, o processo inclusivo
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€ objetivo na medida em que se concebe o estudante como sujeito que em suas
idiossincrasias, participa do processo de producdo do saber, mediado pela socializacéo
do conhecimento e pelo reconhecimento de tais diferencas com respeito a singularidade
do género humanao.

O argumento central que da fundamento a educacéo inclusiva deste PPP é o de
gue a escola se propde a uma pratica pedagogica que concebe a emancipacao humana e
o direito a diversidade na perspectiva de extrapolar a visdo mecanicista de educacao e
conceber a formacdo humana de modo integral.

Se o trabalho com o estudante deve extrapolar a organizacéo cartesiana da grade
curricular, e se os sujeitos devem ser tomados de modo integral em suas necessidades e
caracteristicas; entdo, logicamente, toda a grande variedade de manifestacdes
identitarias, que concretamente se aproximam na escola, devem ser tratadas igualmente
e com a mesma dedicagéo por parte da comunidade escolar. O desafio aqui € lidar, de
uma vez por todas, com “estudantes reais” e nao “ideais”, tomando as diferencas
observadas como formas de potencializar o processo de ensino aprendizagem e nao
como uma forma velada de reiterar desigualdades sociais.

Neste propédsito, os professores das distintas disciplinas escolares concordaram,
em relacdo mais direta com o ensino promovido no CEP, que as condicfes de
aprendizagem devem oportunizar a esses diversos sujeitos instrumentos que permitam
uma construcao coletiva de conhecimento. Em outras palavras, perceber e considerar os
sujeitos de forma sensivel, mas considerando as praticas pedagdgicas, concebendo os
sujeitos no processo de producdo do conhecimento, partindo da histéria das diferentes
culturas e etnias e dos distintos vinculos sociais que os individuos em aprendizado
estabelecem.

Valorizar os sujeitos e suas particularidades nao implica, de forma alguma,
confundir a escola com um espaco clinico ou terapéutico, nos quais se prima pela
subjetivacdo dos processos de saude e doenca, nem implica em pressupor que a
existéncia de varios pertencimentos sociais e culturais anule a necessidade de analise
das correntes ideolégicas dominantes.

Ha relagbes hierarquicas culturalmente definidas, seja na perspectiva econémica,
social, cultural, ou mesmo na perspectiva do curriculo escolar. Existe, a saber, uma iluséo
de neutralidade nas praticas pedagogicas que deve ser minimamente refletida ao

adentrarmos no terreno da educacao inclusiva, pois esta pseudoneutralidade nega “os
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sujeitos da préatica pedagogica e elimina muitas das possibilidades de inclusédo
propriamente dita”. Vejamos uma fala da equipe de Arte do CEP, promovida nas

discussdes pedagogicas:

Consideramos que o0s avangos que podem ser alcangcados no sentido de galgar
melhores condi¢bes de aprendizagem a todos os sujeitos sdo passos no sentido de
gue cada um possa se incluir e ser incluido na dinamica desse processo. Quando todos
forem compreendidos como agentes que interferem, influenciam e sdo influenciados,
garantindo o respeito e valorizacdo das identidades individuais, considerando as
decisBes de curriculo aberta as diversas esferas do processo de ensino aprendizagem,
acreditamos que sera possivel caminhar em direcdo a uma igualdade de direitos nas
condicdes de aprendizagem.

A educacéo inclusiva expressa, na perspectiva aqui assumida, uma possibilidade
de avanco em relacdo a Pedagogia Historico-Critica, na medida em que destaca o papel
da equipe multidisciplinar na socializagdo dos conhecimentos produzidos historicamente
e, a0 mesmo tempo, na organizacdo de adaptacOes curriculares em todas as suas

instancias.

Neste sentido, a fim de caracterizar o conceito de educagéo inclusiva com o qual
lidamos, é importante frisar que a inclusdo ndo se limita ao conceito classico de
‘educacado especial’, que se volta para alunos com nogédo de transtornos globais de
aprendizagem num sentido estritamente biomédico:

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteragbes qualitativas das interagbes sociais reciprocas e na
comunicagdo, um repertério de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/ superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em &reas de seu
interesse® (MEC/SEESP, 2007, p.9)

Pretende-se, em contrapartida, assumir um ponto de vista conceitual que conceba
este processo de inclusdo como uma pratica abrangente da complexidade social
existente. Ao passo que um aluno portador de uma disfuncdo cognitiva, por exemplo,
demonstrara particularidades no seu processo de aprendizagem, também havera

particularidades para 0s sujeitos que vivenciam uma situacdo econdémica diversa. N&o

O Referéncia MEC/SEESP Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial no 555, de 5 de
junho de 2007, prorrogada pela Portaria no 948, de 09 de outubro de 2007.
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percebemos uma distincdo no nivel fenomenoldgico entre questbes neuropsicoldgicas e
assimetrias sociais, que sugira considerar um grupo em detrimento de outro. Neste
sentido, fazemos coro a seguinte conceituagao:

E a preocupacéo da escola com o atendimento & diversidade social, econdmica e
cultural existente que lhe garante ser reconhecida como instituicdo voltada,
indistintamente, para a inclusdo de todos os individuos [...] o grande desafio dos
educadores é estabelecer uma proposta de ensino que reconheca e valorize
praticas culturais de tais sujeitos sem perder de vista o conhecimento
historicamente produzido, que constitui patriménio de todos (PARANA, 2005).
A abordagem dada a Saude Mental no CEP tem em si a pratica da inclusdo de
diferentes adolescentes com todas suas manifestacées psicoldgicas, sociais e culturais
numa concepcao de educacao que concebe a producdo do conhecimento como a via de

emancipacao humana.

6.5 CONCEPCAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Tendo em vista que o ato de educar ndo é espontaneo nem neutro, ele néo
dispensa a figura do mediador nesse processo. Sendo assim, quando se pensa na
producdo do conhecimento, a partir da educacdo escolar, é preciso conceber a forma
como se constitui a relacédo entre ensinar e aprender, ainda que o ato de ensinar carregue
consigo uma abordagem né&o formal.

E nessa perspectiva que concebemos, aqui, a abordagem Historico-Cultural, a qual
expressa as contribuicbes da Psicologia Social, especialmente da escola russa de
Vygotsky. Os estudos dos educadores russos em torno da psicologia social preconizam o
papel da mediacdo, tomando como referéncia a intencionalidade do ato educativo e a
interacdo entre o sujeito que ensina, 0 que aprende e 0 objeto do conhecimento.

A psicologia social fundamenta o papel do mediador e a maneira como se concebe
0 ato de ensinar e aprender. A mediacdo de um conhecimento de maneira intencional,
planejada e sistematizada condiciona o desenvolvimento humano, seja conceitualmente,
cognitivamente e coletivamente. E nessa perspectiva que a abordagem historico-cultural
e, portanto, a psicologia social encontram seu maior fundamento na escola russa de
Vygotsky.

Vygotsky, ao analisar a acdo do homem sobre a natureza, destaca o movimento

feito por ele no ato de sobreviver e, dessa forma, no ato de socializagdo. Nessa acéo, o
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ser humano desenvolve instrumentos, pensa, planeja, socializa-se, comunica-se e, logo,
produz linguagem, signos e conhecimentos. E nesse sentido que ele desenvolve suas

funcbes psiquicas. Ainda sobre isso, Engels (1876, s/p) afirma:

Em resumo, os homens em formacdo chegaram a um ponto em que tiveram
necessidade de dizer algo uns aos outros. A necessidade criou o 6rgdo: a
laringe pouco desenvolvida do macaco foi se transformando, lenta mas
firmemente, mediante modulacfes que produziram por sua vez modulagdes
mais perfeitas, enquanto os 6rgdos da boca aprendiam pouco a pouco a
pronunciar um som articulado apés outro.

Toda essa acao foi movida pela necessidade de sobreviver, tomada por Leontiev
(1978) como condi¢éo primeira de toda atividade. Segundo esse autor, a atividade do
homem, desenvolvida pela intencionalidade, determina a condicdo humana.

Portanto, se educar pressupfe uma atividade intencional, ela ndo dispensa a
relacdo entre ensinar e aprender. Nesse sentido, os processos de mediacdo definem-se
nas diferentes formas de relacao: pai e filho, professor e aluno, mestre e discipulos, lider
comunitario e comunidade em geral, agente pastoral e comunidade eclesial, lider sindical
e sindicalistas, ou mesmo entre colegas. Sendo assim, ao fundamentar a mediacdo do
conhecimento como condi¢cdo para o ato de educar, Vygotsky (1991) define o papel do
mediador na transmissdo de toda a heranca cultural produzida pelo homem em sua
histdria, ou seja, na transmissao do conhecimento como “patriménio cultural humano”.

A linguagem, ainda segundo Vygotsky, € um dos fatores essenciais para que a
mediacdo aconteca. Por meio dela, pela abstracédo, pela generalizacdo e pela memoéria
ocorre 0 processo de internalizacdo de conceitos. Em qualquer forma de mediacdo do
conhecimento, a informacao recebida pelo sujeito precisa percorrer um caminho para seu
processamento e elaboracdo de novos conceitos, a fim de fornecer uma resposta ao
ambiente. Dessa forma, tem-se uma relagédo mediada entre quem ensina, quem aprende
e 0 objeto do conhecimento. Ao afirmarmos isso, concebemos que o ato de ensinar e
aprender néo é individual e, tampouco, espontaneo.

Quando a abordagem histérico-cultural é colocada, aqui, como uma concepcédo de
ensino e aprendizagem, concebemos o conhecimento enquanto foco do ato de educar e
a experiéncia individual e cotidiana como ponto de partida que deve ser tomado para
alavancar o processo de mediacao.

E necessario conceber que uma certa diretividade de intencdo, proposicao

encaminhamentos e planejamento por parte do professor ndo implica em recair em
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praticas conservadoras, mas em conceber que o processo de ensino aprendizagem é
mediado e ndo espontaneo. Ter um planejamento pré determinado e pré elaborado néo é
conservadorismo, mas cumprir a intencionalidade do conhecimento planejada pelo
professor em funcdo de um projeto social, uma visdo de mundo de educacdo e de
curriculo. A negacéo do Construtivismo® implica na negacéo do espontaneismo. Planejar,
portanto, ndo significa cair no conservadorismo; todo conteddo tem que ser planejado.
Isto posto, o processo de ensino—aprendizagem deve ser critico e orientado para a
construcao da autonomia intelectual.

Portanto, o conhecimento néo é construido de forma espontanea, mas é mediado a
partir de um diagnéstico do nivel de desenvolvimento que o aluno encontra-se, para
possibilitar a intervencdo do professor no sentido da aprendizagem. Portanto, h4 ensino e
ha aprendizagem.

Com base neste pressuposto, o desenvolvimento da capacidade cognitiva, da
capacidade de pensar, analisar, abstrair, resolver situacbes problemas, formular
hipoteses, ler, compreender, interpretar, produzir, ou seja, das fungcdes mentais superiores
€ consequéncia da producdo e do acesso ao conhecimento.

Este movimento, por sua vez, ndo dispensa um trabalho planejado pela escola,
pelo projeto pedagdgico, pela proposta pedagdgica e em especial pelo professor.

Quanto ao papel do plano de trabalho docente, por parte de todos os professores
do CEP, é unanime a compreensado de que ele é essencial para definicdo dos objetivos,

bem como norteia 0 que e como ensinar e aprender e todo o trabalho pedagdgico. E
comum também a compreensao de que efetivamente o PTD permite:
1 O acompanhamento dos objetivos definidos pela disciplina e pelo
projeto escolar.
2: A sondagem do conhecimento tacito ou elaborado, ou seja, o

diagnéstico do Ponto de partida - conhecimento do aluno, respeitando-o.

3 Tornar concreta a intencionalidade do professor
4- Definir o Caminho por onde seguir
5- Trocar informacdes e experiéncias

O PTD, segundo uma compreensdo comum aos professores do CEP, é reflexo da

concepcao de educacao.

9 OConstrutivismo aqui refere-se a tendéncia pedagoégica dos Parametros Curriculares Nacionais de
1990, objeto de critica de autores da abordagem histérico cultural como Newton Duarte.
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6.6 CONCEPCAO DE AVALIACAO

Segundo a concepcao de avaliagcdo regimentada e fundamentada no Projeto
politico pedagogico, a avaliagdo escolar ndo se consubstancia nos instrumentos utilizados
pontualmente para aferir valor. Nesse sentido, a avaliacdo ndo é instrumento, é processo.

O processo de avaliacdo ocorre em todo o momento, através dos instrumentos
como forma de diagnosticar as dificuldades e possibilidades de rendimento, visando
intervencdes necessarias para que a aprendizagem ocorra. O principio que sustenta este
processo € o de possibilitar a todo custo que a aprendizagem ocorra, levando em conta
seus fatores condicionantes.

N&o é facultativo ao aluno querer ou néo aprender. A educacéo é direito subjetivo e
inalienavel e deve se expressar na garantia da aprendizagem dos contetdos de ensino e
no desenvolvimento das capacidades superiores necessarias para desenvolver a
cognicao e, com efeito, a aprendizagem.

A aprendizagem dos conteudos €, portanto, anterior ao desenvolvimento cognitivo.
Parte-se do pressuposto de que, quanto mais se promovem situacfes para aprender,
mais capacidades cognitivas os alunos desenvolvem neste processo, através do qual, de
forma sistematizada, ele se apropria e produz conhecimento.

O ato de educar, portanto, ndo € espontaneo, € intencional, planejado e mediado.
Por ser intencional, todo ato de educar é em si um ato politico. Como tal os instrumentos
metodoldgicos devem ser devidamente planejados, registrados e mensurados.

Isso significa que ha uma relacdo indissociavel entre a Proposta Pedagodgica
Curricular, o Plano de trabalho docente, os registros de avaliagcdo e reavaliacdo, bem
como os critérios avaliativos planejados a priori.

Plano de trabalho docente ndo é mito! E condicdo do fazer pedagdgico e da
legitimidade do trabalho docente. Ele deve estar expresso nas planilhas de registro de
notas on line, através dos instrumentos avaliativos: atividade avaliativa e de reavaliacéo.

Cabe a equipe pedagdgica a mediacdo deste processo, em consonancia com a
coordenacdo de area. Cabe ao professor alimentar, processualmente e
concomitantemente ao processo de avaliagéo, as planilhas on line.

O Sistema de avaliagdo expresso em valores numéricos como notas sao apenas

instrumentos quantificadores do rendimento, portanto, a nota, invariavelmente, deve
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expressar o rendimento discente e o trabalho docente.

Nota néo € instrumento de controle. Ela é o balizador da aprendizagem, a qual
deve ser constantemente mediada pela acdo docente. Nota ndo é locus de poder, deve
ser socializada todo o tempo, concebendo o aluno como sujeito do processo.

Este processo devidamente mediado, organizadamente registrado e legalizado

subsidia, fundamenta e sustenta a acdo docente.

Vale destacar, segundo regimento do CEP, que:

A avaliacdo é uma pratica pedagodgica intrinseca ao processo de ensino-
aprendizagem, com a funcdo de diagnosticar o nivel de apropriacdo do
conhecimento pelo aluno e reorientar a pratica docente.

O resultado da avaliacdo deve proporcionar dados que permitam a reflexdo sobre
a acdo pedagdgica, contribuindo para que a escola possa reorganizar
conteldos, instrumentos e métodos de ensino.

A avaliac@o deverd utilizar procedimentos que assegurem o acompanhamento do
pleno desenvolvimento do aluno, evitando-se a comparac¢ao dos alunos entre si.
A avaliacdo € continua, cumulativa e processual, devendo refletir o
desenvolvimento global do aluno e considerar suas caracteristicas individuais no
conjunto dos componentes curriculares cursados, com preponderancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos (REGIMENTO, 2017).

Avaliagdo continua e cumulativa implica em definir critérios de avaliacdo a partir
dos instrumentos de verificacdo da aprendizagem, de forma a incorporar 0s critérios
anteriores em cada instrumento.

Destaca-se que a nota é produzida em funcao dos critérios definidos a partir dos
contetidos da disciplina. Os instrumentos sdo apenas meios para verificacdo dos critérios
avaliativos. Critérios avaliativos, além de expressar os conteddos da disciplina, incidem
de forma relevante na atividade critica, capacidade de sintese e elaboracdo pessoal,

sobre a memorizacgdo. (Regimento, CEP, 2017)

A avaliacdo é organizada em funcao da apropriacdo dos conteldos, utilizando
métodos e instrumentos diversificados, coerentes com as concepcdes e finalidades
educativas expressas no Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual do
Parana — Ensino Fundamental, Médio e Profissional.

Paragrafo Unico — E vedado ao docente submeter o aluno a uma Unica
oportunidade e a um Unico instrumento de avaliagdo.

Os critérios de avaliagdo serdo elaborados em consonancia com a organizacao
curricular e descritos na Proposta Pedagdgica e no Plano de Trabalho Docente.

Na avaliacdo do aluno, devem ser considerados os resultados obtidos durante todo
0 periodo letivo, num processo continuo, expressando o0 seu desenvolvimento
escolar, tomado na sua melhor forma.

Os resultados das atividades avaliativas serdo analisados durante o periodo letivo,
pelo professor e pelo aluno, observando os avancos e as necessidades detectadas,
para estabelecer novas acfes pedagogicas.

A avaliac@o da aprendizagem terd os registros de notas expressos em uma escala
de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula zero).
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81° — A nota, no decorrer de cada semestre, devera ser somatoria.

82° — Para efeito de calculo da média anual do Ensino Fundamental, do Ensino
Médio, nos cursos da Educacéo Profissional — Modalidade Integrada e no CELEM,
sera aplicada a seguinte férmula:

MEDIA ANUAL = (NOTA DO 1° SEMESTRE) X 4 + (NOTA DO 2° SEMESTRE) X 6
= MEDIA FINAL 10

§ 3° — O registro da verificacdo da aprendizagem dos estudantes matriculados nos
cursos de ensino fundamental, médio e integrado. - forma anual - séo realizados
semestralmente.

Apos discussoes realizadas em 2016 o sistema de avaliagdo semestral € consenso
entre os professores do CEP, fato este constatado nas discussdes coletivas. Embora, na
sua concepcao, haja um possivel entendimento da processualidade, na prética, algumas
vezes, ele ndo se efetiva. Por vezes, o registro das atividades avaliativas ndo ocorre em
seguida da realizacao do instrumento avaliativo.

No entanto, o sistema de avaliacdo processual estd na propria anualidade. Todo o
trabalho pedagdgico e o rendimento deve ser imediatamente registrado durante todo o
processo o ano todo.

Sustenta-se o sistema de avaliagdo semestral por meio do papel diagnostico da
avaliacdo, da recuperacao de reavaliagdo processual, da necessidade do estudante ter
conhecimento do processo, bem como a clareza dos critérios avaliativos a partir do
planejamento do contetdo e a socializagdo em tempo do rendimento do estudante, a
equipe pedagdgica sustenta o sistema de avaliagdo semestral.

Destaca-se que a tradicional prova atendeu aos interesses tecnicistas e
burocréaticos da década de 1970, os quais visavam momentos em que o aluno devia
efetivamente “provar” o que aprendeu. A este entendimento Paulo Freire chamou de
Educacao Bancéria; através da qual o professor deposita o conteddo e apresenta extrato
ao final do periodo.

Nossa concepcéo de avaliacdo e de educacdo ndo € bancaria. Prova ndo é acerto
de contas, como afirma Vasco Moreto. As avaliagdes formais s&o momentos privilegiados
de estudo.

O registro destas avaliacdes passou a ser realizado através das planilhas on line a
partir de 2013. Estas planilhas sdo importantes instrumentos de acompanhamento do
processo de ensino-aprendizagem.

Em 2014, verificou-se que estas planilhas estavam sendo definidas
particularizadamente, atendendo as idiossincrasias de cada professor. Este processo,
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além de pulverizar o entendimento sobre os pesos e registros de notas das atividades
avaliativas, tornou inviavel o trabalho da Secretaria do CEP.

A partir da propria solicitacdo dos professores e houve uma tentativa de unificagdo
das planilhas por disciplina. Para esse evento, cada disciplina, mediada pelo coordenador
de area e pela equipe pedagodgica responsaveis, discutiu os critérios de distribuicdo dos
pesos no decorrer da etapa e do semestre. Nas discussdes realizadas em 2016 definiu-se
que devem ser avaliados de 4 a 6 pontos em cada disciplina, até meados dos respectivos
semestres, de modo que se possa discutir com 0s estudantes sobre 0 seu processo de
aprendizagem, bem como informar a familia sobre esse processo. Cabe ao coordenador
da disciplina orientar cada professor sobre essa forma de registro e distribuicdo dos
valores em cada etapa.

Entende-se que a recuperacdo de estudos ndo € o instrumento. Recuperagéo € a
retomada do conteddo necessaria apO0s correcdo dos instrumentos avaliativos. O
professor diagnostica os critérios ndo atingidos, retoma o contetdo em sala, explica o nao
entendido e em seguida aplica outro instrumento de reavaliacdo. Reavaliacdo nao
pressupbe necessariamente prova. O professor tem autonomia de planejar este
instrumento desde que ele oportunize que o conhecimento apropriado seja entao
sistematizado em outro instrumento avaliativo que expresse o rendimento do aluno. Este

processo, portanto, se caracteriza por avaliacdes, retomada e reavaliacao.

Da Recuperacéo de Estudos

A recuperacdo de estudos devera incidir sobre todos os contetdos de ensino
trabalhados durante o ano e ndo sobre os instrumentos de avaliagdo, de modo a
possibilitar ao professor retomar os conteldos de ensino a partir dos critérios
definidos no plano de trabalho docente.

Paragrafo Unico A proposta de recuperacdo de estudos devera indicar a area de
estudos e os contetdos da disciplina em que o aproveitamento do aluno foi
considerado insuficiente.

A recuperacdo € um dos aspectos da aprendizagem no seu desenvolvimento
continuo, pela qual o aluno, com aproveitamento insuficiente, dispde de condi¢Ges
que Ihe possibilitem a apreenséo de contetdos basicos.

A Recuperacdo de Estudos é direito de todos os alunos, independentemente do
nivel de apropria¢@o dos conhecimentos bésicos.

A recuperacdo de estudos dar-se-4 de forma permanente e concomitante ao
processo de ensino-aprendizagem.

A recuperacdo serd organizada com atividades significativas, por meio de
procedimentos didatico-metodologicos diversificados.

Paragrafo Unico — A proposta de recuperacéo de estudos devera indicar a area de
estudos e os contetdos da disciplina.

O resultado referente a avaliacdo da aprendizagem, no Ensino Fundamental, no
Ensino Médio, nos cursos da Educacédo Profissional — Modalidades Integrada e
Subsequente e no CELEM devera ser emitido ao final de cada semestre.

Os resultados das avaliagcbes dos alunos serdo registrados em documentos
proprios, a fim de que sejam asseguradas a regularidade e autenticidade de sua
vida escolar.



91

Paragrafo Unico — Os resultados da recuperagéo ser&o incorporados as avaliagbes
efetuadas durante o periodo letivo, constituindo-se em mais um componente do
aproveitamento escolar, sendo obrigatéria sua anotacdo no Livro Registro de
Classe, tomado na sua melhor forma.

Art. 176- No final do ano letivo, o aluno que apresentar rendimento escolar inferior a
média 6,0 (seis virgula zero), apds a recuperacdo de estudos, sera submetido a
analise do Conselho de Classe Final, que emitira parecer favoravel ou desfavoravel
a aprovacao do aluno (REGIMENTO 2017).

A todo aluno deve ter garantido o direito de ser avaliado. Nesse sentido, conforme

Regimento

Tera direito a segunda chamada nas verificagGes de aprendizagem o aluno que, por
motivos legais, devidamente comprovados, e/ou requerimento por outros motivos,
devidamente protocolados no prazo de 48 (quarenta e oito) horas de dia util, apos
seu retorno ao Estabelecimento de Ensino, e encaminhados a apreciagéo e parecer
da Divisdo Educacional (REGIMENTO, 2017).

Cabe a equipe pedagdgica acompanhar o rendimento escolar dos estudantes e 0s

casos de nado realizagdo de avaliacbes formais e atividades de laboratério. Este

acompanhamento consiste em contatos sistematicos com responsaveis legais pelo

adolescente ou o préprio aluno quando maior de dezoito anos.

Todo este processo pressupde que o trabalho da equipe pedagdgica e da

coordenacdo de é&rea, devem estar em consonancia, levando em conta a proposta

pedagogica de cada disciplina bem como o projeto pedagdgico do colégio. Todos os

elementos da prética docente e do acompanhamento da mesma realizada pela equipe

pedagogica, precisam estar alinhados para a efetividade do Projeto Politico Pedagdgico.
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7. PROPOSICAO DE ACOES - METAS

Diante do diagndstico apresentado, definiram-se algumas metas com as
respectivas acfes a serem desenvolvidas no intuito de efetivar a transformacéo
necessaria na pratica administrativa e pedagogica da Instituicao.

Espera-se que as metas e acdes descritas, articuladas entre si, promovam a
transformacao do conjunto, de forma a representar o processo pela efetivacdo do Projeto

Politico-Pedagdgico que queremos.

7.1 ELEVAR O DESEMPENHO ACADEMICO DOS ESTUDANTES

Acbes a serem desenvolvidas:

1-Conscientizar os estudantes sobre a importancia do conhecimento como
possibilidade de promoc¢édo humana;

2-Incentivar a criacdo de grupos de estudos entre os estudantes;

3-Construir responsabilidades quanto ao processo de aprendizagem (estudante/
familia);

4-Conscientizar a familia quanto a importancia do habito de estudos;

5-Proporcionar aos estudantes do Ensino Fundamental, Médio e Profissional,
condicBes de desenvolvimento relacionado ao ensino e a pesquisa, visando a melhoria de
seu desempenho no processo de ensino e aprendizagem;

6-Diversificar a metodologia e o uso dos recursos didaticos;

7-Desenvolver projetos especificos, por area de conhecimento, que contribuam para
a elevacao da aprendizagem do estudante;

8-Criar condicdes para a apropriagdo dos conteudos novos da série, entendendo que
a auséncia desses conceitos basicos dificultam a aprendizagem;

9-Oferecer o refor¢go, em contra-turno, para estudantes com baixo rendimento escolar
nas disciplinas de Matematica, Fisica, Lingua Portuguesa e Quimica e procurar expandi-lo
para as demais disciplinas;

10-Garantir o projeto de aulas de reforco para estudantes do Ensino Fundamental e
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Médio, com dificuldade de aprendizagem;

11-Garantir o numero de estudantes no Ensino Médio e Técnico em até 35 estudantes
por turma. No Ensino Fundamental em até 30 estudantes, haja vista a necessidade do
desenvolvimento adequado das atividades tedrico- praticas;

12-Garantir o cumprimento das normas constantes no Regimento Escolar e Guia do
estudante das quais o0s pais/responsaveis devem assinar ciéncia no ato da matricula.
Essas normas devem ser discutidas em reunido de pais e com os estudantes nas
primeiras semanas de aula;

13-Resgatar a motivacdo pelo estudo, mostrando as diferentes oportunidades de
crescimento individual / intelectual que o CEP oferece. Ex: Biblioteca, Laboratorios de
Quimica, Fisica, Biologia, Matemética, Informatica, Linguas, Oficinas da Escolinha de
Arte, CELEM, Esportes, OACEP, Robdtica.

14-Utilizar os recursos tecnoldgicos e demais recursos disponiveis no CEP;

15-Oferecer capacitacdo aos professores e funcionarios para o uso das tecnologias de
informagao e comunicagao;

16-Modernizar e garantir e manutencao dos equipamentos;

17-Melhoria da qualidade de atendimento, dos programas, da quantidade e qualidade
dos equipamentos do setor de Multimeios;

18-Estabelecer e divulgar de maneira clara os objetivos,metodologias, instrumentos e
avaliagdo para os estudantes;

19-Oportunizar ao longo do ano letivo condicOes para que se possa desenvolver
trabalhos individuais e coletivos; para isso a escola se dispde criar um ambiente voltado
para a pesquisa, assim como, em conjunto com instituicbes de Ensino Superior, criar
parcerias para que os estudantes possam conhecer projetos de pesquisas desenvolvidos
em Universidades ou Faculdades;

20-Promover debates, seminarios e trabalhos em grupos;

21-Propiciar condicBes para que o estudante perceba sua responsabilidade pelo seu
aprendizado;

22-Criar condi¢des para interacdo entre professores e responsaveis da biblioteca para
a realizacéo de atividades educativas planejadas;

23-Criar e desenvolver projetos de ensino divulgados em calendario que venham ao
encontro dos anseios educacionais dos estudantes. Estes podem ser intra ou extra

colégio, tais como: projetos de atividades esportivas e pedagodgicas como Semana
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Cultural, Mostra de Conhecimento, Feira de Ciéncias ou Olimpiadas do Conhecimento.
Atividades de saidas com os estudantes como: visitas a museus, trabalhos de campo,
atividades culturais, visitas as empresas, encenacdo de obras classicas voltadas para o
conhecimento dentre outros;

24-Elaborar instrumentos de avaliacdo de acordo com a realidade do trabalho
pedagogico desenvolvido com a turma, considerando a legislacéo vigente;

25-Discutir e analisar o processo de avaliacdo sempre que necessario;

26-Garantir a permanéncia do projeto “Seducgéo Poética”;

27-Manter e ampliar parcerias com empresas para estagios do curso Técnico em
Administracao;

28-Estabelecer parcerias com Instituicdes Publicas da area de comunicacao e cultura,
tais como: Tv Educativa e Paulo Freire, Escola Superior, Sul Americana de Cinema do
Parand (CINETUR), Cinemateca, Teatros, Museu Oscar Niemeyer para o0 curso de
Producéo de Audio e Video e Técnico em Teatro;

29-Estabelecer parcerias com instituicdes publicas de saude: Unidades de Saude, a
fim de contextualizar a prética profissional para o curso Técnico em Saude Bucal;

30-Estabelecer parceria com instituicbes para 0 uso de espacos cénicos,sala
cenotécnico e laboratério de sonorizacéo para o curso de Arte Dramatica/Teatro;

31-Possibilitar a utilizagdo da estrutura da escola, desenvolvendo projetos,
aproveitando os departamentos como: RH, Biblioteca, Almoxarifado, APMF, GAP e GAF
no curso Técnico em Administracéo;

32-Adquirir modelos didaticos anatbmicos, manequins odontoloégicos, equipamentos
odontoldgicos para o curso Técnico em Saude Bucal,

33-Adquirir materiais e instrumentos odontoldgicos para cada 02 e no maximo 03
estudantes para o curso Técnico em Saude Bucal;

34-Organizar um laboratério de expresséao corporal, sala de maquiagem para 0 curso
de Arte Dramatica;

35-Equipar adequadamente o laboratério de Prétese Dentaria e Saude Bucal de
acordo, garantindo a qualidade do curso;

36-Retomar o conteudo durante o ano letivo sempre que o professor diagnosticar a
necessidade;

37-Manter as coordenacdes de disciplinas para apoiar e organizar as questdes

pedagogicas de cada area do conhecimento;
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38-Garantir a realizacdo de Conselhos de Classe Extraordinario sempre que houver

necessidade.

7.2 APRIMORAR A REDE DE COMUNICACAO E DE INFORMACAO ATODA A
COMUNIDADE ESCOLAR

Acdes a serem desenvolvidas:

1. Ampliar o uso da informatica e multimeios diminuindo assim o uso do papel;

2. Comunicar-se com professores, funcionarios, pais e estudantes através de
diversos meios de comunicacédo disponiveis no CEP;

3. Manter todos os murais do colégio atualizados;

4. Manter a divulgacéo diaria das informacdes do CEP;

5. Reequipar os diversos setores com computadores que incorporem as recentes
tecnologias.

6. Disponibilizar edital de divulgacdo das atividades complementares como:
esportes, arte, linguas OACEP, CELEM, Banda;

7. Atualizacéo do site institucional do CEP;

8. Reativar a Radio Intervalo.

7.3 REALIZAR UMA PRATICA EDUCATIVA FUNDAMENTADA NO DESENVOLVIMENTO
DE VALORES NECESSARIOS A FORMACAO HUMANA DOS SUJEITOS DO
PROCESSO EDUCATIVA

Acdes a serem desenvolvidas:

1. Respeitar valores essenciais na relacdo humana, tais como: diversidade, ética,
afetividade, seriedade, justica, coeréncia, responsabilidade e solidariedade;

2. Incentivar a participagdo em atividades complementares culturais, esportivas,
artisticas e intelectuais;

3. Promover atividades esportivas que visem desenvolver as préticas, que digam
respeito as habilidades dos estudantes;

4. Propor trabalhos sociais voluntérios;

5. Continuar com as apresentacbes de pecas teatrais pelo Gruta e outros aos
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estudantes do CEP, promovendo a discussdo acerca de alguns conceitos relativos a
valores, estética e formacéao de plateia;

6. Promover palestras para as familias e estudantes sobre valores, topicos de
cidadania e convivéncia humana;

7. Realizar trabalho de orientacdo pedagdgica com as turmas, em forma de
conversas com grupos menores;

8. Reiterar as préticas das relacdes interpessoais e 0 convivio em sociedade;

9. Viabilizar o atendimento emergencial de estudantes, professores e funcionarios
durante o horario escolar;

10. Comprometer-se com 0s principios democraticos que norteiam a educacéo, de
modo especial com a formagé&o do cidaddo e da cidadania;

11. Garantir a implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico aprovado em
assembleia pela comunidade escolar;

12. Promover a integracao do estudante na estrutura fisica e humana da escola;

7.4 ORGANIZAR O TRABALHO PEDAGOGICO E ADMINISTRATIVO DA ESCOLA, DE
FORMAA ESTABELECEREM-SE ROTINAS CLARAS PARATODOS OS
SEGMENTOS QUE COMPOEM A COMUNIDADE ESCOLAR.

Acdes a serem desenvolvidas:

1. Elaborar novas propostas pedagogicas para melhorar sempre a pratica escolar;

2. Garantir o atendimento da direcdo auxiliar e equipe pedagodgica, quando
solicitada, por questdes de indisciplina e rendimento dos estudantes;

3. Realizar periodicamente reunibes da direcdo e divisdo educacional com
professores e funcionarios;

4. Incentivar a participacao dos pais/responsaveis na escola;

5. Realizar reunides com pais e professores e convoca-los quando se fizer
necessario;

6. Entregar boletins aos estudantes que ndo apresentam dificuldades;

7. Convocar pais/responsaveis para entrega de boletins dos estudantes que estao
com dificuldades na aprendizagem;

8. Decidir em Assembleia Geral as questdes que envolvam a comunidade escolar,
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podendo ocorrer reunibes de pequenos grupos que levantem as estratégias para
encaminhamento a apreciacao do grande grupo;

9. Convocar pais de estudantes com dificuldades de aprendizagem, excesso de
faltas e atrasos;

10. Dar abertura e transparéncia na comunicacao das decisfes da direcao;

11. Realizar os encaminhamentos em formulario proprio;

12. Orientar o preenchimento do LRC de acordo com a instrugdo normativa;

13. Organizar o repasse das informacdes sobre estudantes remanejados,
transferidos e notas parciais para os professores e pedagogas, através de pastas na sala
dos professores;

14. Consultar os professores, pedagogos, direcao auxiliar, secretaria e conselho de
classe antes de remanejar os estudantes;

15. Organizar planilhas eletrdnicas para o registro de notas e célculo da média anual,;

16. Manter atualizado um banco de dados acessiveis aos professores;

17. Criar banco de dados integrado para preservar o Centro de Memdria, em setor
proprio (fatos, fotos importantes);

18. Encaminhar a Direcdo ou Equipe Pedagdgica apenas as situacdes que nao
puderem ser resolvidas em sala de aula, ou seja, fazer analise rigorosa da necessidade e
coeréncia do encaminhamento, mediante avaliacdo do estudante e da pratica docente;

19. Apresentar retorno ao professor e comunicar aos pais quando o professor
encaminhar o estudante para o setor pedagoégico/direcdo auxiliar por indisciplina, baixo
rendimento e/ou frequéncia;

20. Comunicar aos pais através de outros meios, caso 0S mMesmMoS nhao
comparecerem ao serem convocados como: carta registrada ou encaminhamento ao
Conselho Tutelar (FICA), quando detectada negligéncia familiar;

21. Rever, sempre que necessario, a organizacdo pedagodgica das rotinas
referentes a cada disciplina, bem como qualificar espacos pedagogicos;

22. Garantir a elaboracéo do Plano de Trabalho Docente;

23. Atualizar a Proposta Pedagdgica do Colégio, detalhando os conteudos para
cada série e 0s respectivos critérios de avaliagdo, sempre que necessario;

24. Desenvolver o trabalho propiciando o bom atendimento a todos fazendo o
melhor uso dos recursos publicos;

25. Orientar os estudantes sobre o Regimento Escolar na primeira semana de aula,



98

com retomadas durante o ano letivo;

26. Planejar aulas com metodologia diversificada;

27. Estabelecer normas claras, mantendo a sua permanéncia, adequadas ao
Estatuto da Crianca e do Adolescente;

28. Viabilizar a realizacdo de projetos extra-classe, em todas as éareas do
conhecimento, de forma que a abrangéncia de temas propostos — sociais, politicos,
culturais e logicos — possibilitem maior campo para percepcao e a critica da realidade;

29. Os projetos de trabalho extra-classe deverdo ser encaminhados,
primeiramente, a Coordenacdo de Disciplina, para discussdo e sugestbes de
aprimoramentos possiveis e/ou necessarios. Encaminha-los, entdo, a Divisao
Educacional, para o parecer da pedagoga da disciplina e, finalmente, a Direcdo Geral,
anexado ao memorando, para analise de recursos financeiros, junto ao GAP e ao GAF, e
a possibilidade de aprovacéo;

30. Criar espacos alternativos ao ar livre, viabilizando préaticas pedagodgicas e
culturais em locais diferentes da sala de aula, e com plano de trabalho docente adequado
a situacao;

31. Permitir que as experiéncias de todos os funcionarios e educadores sejam
compartilhadas para melhor orientacdo dos estudantes, quanto ao processo ensino-
aprendizagem;

32. Orientar os estudantes quanto ao acesso aos diversos locais do Colégio
(campo, piscinas, quadras, pista etc), especialmente no inicio do ano letivo;

33. Analisar os protocolos encaminhados pelos estudantes, nas seguintes
situacoes:

34. Solicitar 22 chamada de provas, encaminhamento de tarefa domiciliar,
justificativa de faltas e revisdo de provas, somente com protocolo efetuado no prazo de 48
horas, mediante apresentagdo de certiddo de Obito, atestado médico e certificado de
alistamento militar;

35. Orientar professores para apagar o quadro antes de sair da sala, deixando-a
em ordem;

36. Promover didlogos e acdes permanentes quanto a organizacdo e a
manutencdo da sala de aula;

37. Criar contrato de trabalho entre professor e estudante, deixando claras as

rotinas das aulas;
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39. Reavaliar o contrato de trabalho sempre que necessario e disponibiliza-lo aos
estudantes;

39. Orientar os representantes de turma quanto as suas atribuicoes;

40. Organizar a metodologia em funcéo do tempo, do contetudo e de modo que a
mesma possibilite uma aprendizagem qualitativa;

41. Informar o estudante sobre sua obrigacdo de arquivar as avaliagcbes enquanto
documentos;

42. Cumprir as regras referentes a entrada e saida de estudantes da sala de aula,
previstas no Regimento Escolar e Guia do estudante;

43. Atender a circulacdo dos estudantes nos corredores;

44, Registrar a frequéncia dos estudantes no Livro Registro de Classe diariamente;

45. Organizar o horario das aulas, procurando garantir, no minimo 2 (duas) horas
atividades concentradas semanais;

46. Garantir a participacdo de professores na hora atividade concentrada,
analisando e discutindo, conjuntamente, possibilidades de melhoria e avanco na
organizacédo da escola e no processo de ensino aprendizagem;

47. Procurar instalar armarios para guardar livros didaticos, dicionarios e materiais

dos estudantes para as aulas de educacéo fisica.

7.5 QUALIFICAR A ORGANIZACAO, MANUTENCAO E CONSERVACAO DO
PATRIMONIO ESCOLAR E HUMANO.

Acdes a serem desenvolvidas:

1. Realizar atividades voltadas a formacdo de valores éticos e estéticos e a
conservacao do patriménio, com énfase na abordagem de que o CEP é um bem publico,
tombado, fruto do trabalho da sociedade e que é dever de todos conserva-lo;

2. Fazer cumprir a norma que trata do ressarcimento dos danos causados ao
patriménio publico e de terceiros;

3. Manter funcionarios responsaveis em cada corredor, garantindo a organizagao e
conservagao do espaco escolar;

4. Responsabilizar cada profissional na sua fungao, pelo seu trabalho;

5. Desenvolver trabalho educativo sobre no¢des de Patriménio Cultural e Historico

e sobre a histéria do CEP para os estudantes, prioritariamente 0s novos;
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6. Manter quadro de funcionarios em numero adequado as necessidades e com
gualificacdo nas areas que apresentam demanda;

7. Realizar cursos de capacitacdo para os funcionarios, nas suas diferentes
funcoes;

8. Organizar um projeto para divulgacao do valor do patriménio historico e cultural
do CEP, como espaco de formacdo, conhecimento e reconhecimento do patriménio
cultural do CEP;

9. Realizar a manutenc¢éo constante dos espacos como quadras, ginasio, piscinas,
vestiario, pista de atletismo, Auditorio, Saldo Nobre e outros;

10.Informar sobre a responsabilidade penal do desacato aos servidores publicos no
exercicio de sua funcao;

11. Orientar os estudantes sobre as normas de conduta em todas as dependéncias
do CEP;

12. Designar um funcionario para as arquibancadas em horérios de recreio;

13. Ampliar o acervo Bibliografico na area de Produgio de Audio e Video e Técnico
em Arte Dramética/Teatro;

14. Disponibilizar uma sala para acervo do material produzido pelas turmas dos
cursos de Producéo de Audio e Video e Técnico em Comunicacao e Arte;

15. Garantir a manutencado e conservacao dos equipamentos odontologicos.

7.6 AMPLIAR E QUALIFICAR O ACESSO E O DESEMPENHO NA UTILIZACAO DE
RECURSOS TECNOLOGICOS NAS TAREFAS ORGANIZATIVAS DOCENTES E
DISCENTES.

AcOes a serem desenvolvidas

1. Promover o acesso aos laboratérios de informatica;

2. Disponibilizar mais recursos tecnolégicos e humanos para a producdo de
material audiovisual;

3. Intensificar a oferta de formagao continuada sobre a utilizagao de ferramentas da
informatica,;

4. Disponibilizar técnicos habilitados para operar os equipamentos do Laboratorio e

dos Estudios de Producéo de Audio e Video;
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5. Informatizar o registro de notas e frequéncia, bem como o calculo da média,
mediante utilizacdo de planilhas eletronicas;

6. Ampliar o acesso a internet via rede wireless nos espacos do CEP;

7. Manter o agendamento de visitas dos estudantes a Biblioteca;

8. Manter uma estrutura de organizacao para o laboratorio de informatica, de modo
gue possam ser amplamente utilizados, atendendo a um agendamento prévio;

9. Efetuar manutencao dos equipamentos;

10. Disponibilizar mais computadores para professores e estudantes nas salas das
coordenacdes e na biblioteca;

11. Utilizar, sempre que possivel, os recursos tecnologicos disponiveis no CEP, em
sala de aula;

12. Informar 0s recursos, materiais e equipamentos existentes para que o0s
professores possam se organizar em relacdo as novas tecnologias e utilizar nas salas de
aula;

13. Elaborar orientacdes para o uso adequado dos recursos disponiveis na escola;

14. Incentivar a producdo de material didatico e o emprego de metodologias que
explorem os recursos tecnolégicos;

15. Criar grupos de estudos do CEP para elaboracdo do material didatico, estudo
de documentos e elaboracdo de cursos de professores para professores entre as areas
afins;

16. Criar um Laborat6rio especifico, com computadores equipados com programas
(softwares) de edicéo de audio, video e foto para o curso Técnico em Producéo de Audio;

17.Criar estudios de gravacao de audio (radio) e video (tv) para o curso Técnico em
Producéo de Audio e Video e setor de comunicagéo do CEP;

18. Criar um Laboratério de Informética especifico para o curso Téchico em
Edificacdes, com softwares especificos, (autopower, Hidros, office, windows seven);

19. Revitalizar e modernizar o canteiro de obras para o curso Técnico em
Edificacbes, com disponibilizacdo efetiva de aulas em Laboratorios de Eletricidade,
Hidraulica, Mecénica dos Solos, Carpintaria, Topografia e Armacéo;

20. Montar um laboratério para praticas dos conteudos trabalhados nos cursos
Técnico em Administracdo e Secretariado;

21. Possibilitar manutencéo dos equipamentos odontolégicos, bem como aquisi¢céo

de materiais de consumo de procedimento, de moldagem, de restauracdo e instrumentos
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odontolégicos para o curso Técnico em Saude Bucal.

7.7 MELHORAR A QUALIDADE DA EDUCACAO PROFISSIONAL OFERTADA

Acdes a serem desenvolvidas:

1. Realizar reunifes técnicas de estudo entre equipe pedagbgica, coordenadores e
docentes, com a finalidade de melhorar o desempenho docente e, dessa forma, assegurar
a permanéncia do estudante e a qualidade de sua formacéao profissional;

2. Ampliar o acervo bibliogréfico, para fortalecer os vinculos entre formacgéo
humana e profissional;

3. Estimular a participacdo de estudantes em estagios remunerados, com bolsa-
auxilio para facilitar a aquisicdo de vale-transporte por parte dos educandos que
necessitam de deslocamento;

4. Produzir um DVD referente as caracteristicas de cada curso e suas ligacoes
possiveis com o mundo do trabalho, com a finalidade de revitalizar o significado do curso
para estudantes, professores e empresarios;

5. Promover a formacdo continuada dos professores, com vistas a ampliar o
entendimento sobre a concepc¢ao da Educacéo Profissional,

6. Agendar visitas técnicas em acordo com as necessidades das disciplinas e
interesses dos estudantes, conforme previsto no Plano de Curso;

7. Dar continuidade a realizacdo da Semana da Educacédo Profissional e de
Mostras dos Cursos da Educacéo Profissional previstas em Calendario Escolar;

8. Estimular a participagdo dos estudantes em feiras e eventos das éareas
especificas dos Cursos da Educacéo Profissional;

9. Recuperar a Radio Intervalo;

10. Utilizar a Radio Intervalo como laboratério para os cursos Técnico em Arte
Dramética/Teatro e de Producido em Audio e Video, em acordo com agenda prévia e
organizacdo de cronograma para dias e horas de uso;

11. Organizar a programacao da Radio Intervalo a partir de projetos que atendam
os Cursos Técnicos em Arte Dramatica, de Producéo de Audio e Video e ao Grémio
Estudantil do Colégio Estadual do Parana (GECEP);
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12. Utilizar espacos alternativos como palco para encenacdes e realizacdo de
atividades extra-classe, quando necessario, desde que nao haja interferéncia no
andamento pedagdgico do colégio;

13. Manter o espaco da sala 314 (trezentos e quatorze) como ambiente para
ensaios;

14. Utilizar o palco do Auditério como laboratério para os Cursos Técnicos de Arte
Dramética/Teatro (AD) e de Comunicacdo e Arte (TC), em acordo com agenda prévia e
organizacéo de cronograma, para dias e horas de uso, que estejam em consonancia com
outras disciplinas e setores que necessitem utilizar aquele espaco para eventos artisticos
el/ou palestras e outros de interesse pedagogico;

15. Utilizar o camarim do Auditério como laboratério para a disciplina de
Indumentéaria e Caracterizagdo, prevista no Plano de Curso, em acordo com agenda
prévia e organizacdo de cronograma, para dias e horas de uso, que estejam em
consonancia com outras disciplinas e setores que necessitem utilizar o espaco para
eventos artisticos e/ou palestras e outros de interesse pedagogico;

16. Garantir que o professor/encenador possa escolher o autor e a pe¢a que deseja
montar, bem como a quantidade minima de récitas, desde que tomadas as devidas
precaucdes e providéncias junto a Dire¢do Geral e aos pais dos alunos menores;

17. Viabilizar a montagem de pecas nos 3 (trés) periodos do Curso Técnico
Subsequente de Arte Dramética/Teatro e, pelo menos, em 2 (dois) periodos do Ensino
Médio Integrado de Arte Dramética/Teatro;

18. Utilizar as montagens para debate sobre valores, estéticas e formacdo de

plateia.

7.8 DEMOCRATIZACAO DA ESCOLA

Acdes a serem desenvolvidas:

1. Garantir que o Agente Educacional | exerca o trabalho para o qual prestou
concurso, uma vez que o desvio de funcdo sO pode ocorrer pelo prazo maximo de 6
meses. Os que apresentam laudo que ndo podem exercer a funcdo para qual prestaram
concurso devem passar por nova reavaliagdo médica, pois ndo estdo cumprindo as

exigéncias do edital (lei) de ter aptidao fisica para exercer a funcao;
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2. Promover cursos de informética e palestras para os Agentes Educacionais | e Il;

3. Garantir a participacdo de todos os Agentes Educacionais | e Il nha Semana
Pedagdgica, possibilitando a certificacdo da carga horéria total do curso;

4. Garantir direitos iguais para funcionarios novos que devem ter o mesmo direito
de opinar;

5. Garantir mais contato entre funcionarios, equipe pedagodgica e D.A., pois assim
podem surgir novas ideias e parcerias com vistas a melhorar a instituicéo;

6. Estimular maior contato entre funcionarios e professores, com vistas a
estabelecer mais parcerias;

7. Garantir mais informacdes aos funcionarios e passa-las em tempo habil para néo
haver desencontros no encaminhamento do trabalho diario;

8. Criar condi¢Bes para que os funcionarios tenham momentos de estudo e auxilio
dos professores de diferentes disciplinas, desde que respeitada a carga horaria de
trabalho prevista em lei;

9. Garantir a igualdade de tratamento dos funcionéarios, que devem todos, sem
distincdo e em acordo com suas fungles, reunir-se em mutirdo para a realizacdo de
determinados trabalhos necessarios durante certos periodos do ano;

10. Garantir que os professores, quando readaptados, priorizem a sua area de
formacdo e, caso nao seja possivel, que sua readaptacdo atenda as prioridades
pedagdgicas da escola;

11. Garantir o respeito as especificidades das fun¢gbes administrativas, bem como a
gualificacdo dos funcionarios e suas competéncias técnicas para o desempenho de suas
funcdes;

12. Incentivar, internamente, o uso do nome “coordenacao de setores”, e ndo mais
“chefia” de setores;

13. Valorizar a qualificacdo profissional e a formagédo dos funcionérios que atuam
diretamente nos setores técnicos, dando-lhes oportunidade de serem indicados para a
posicdo de coordenadores, respaldando-se no exemplo da secretaria dos colégios, cujo
cargo de secretario geral deve ser ocupado por um Agente Educacional Il. Assim sendo,
acredita-se na competéncia e na possibilidade, através do processo democratico de
eleicdo, também para a escolha desses profissionais;

14. Garantir a efetiva participacdo de todos os Agentes Educacionais | e Il no

processo de discussdo dos rumos da Instituicdo, fazendo com que esses realmente
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sintam-se pertencentes ao processo educativo;
15. Promover direitos iguais a professores e funcionarios Agentes Educacionais | e Il na
realizacdo de suas capacitagfes. Enquanto os professores se licenciam para a realizacéo
do PDE, Agentes Educacionais realizam seus cursos, pesquisas, trabalhos, entre outros,
em finais de semana, sem auxilio de custo quando da necessidade de se deslocarem a
outros locais para a realizagdo dos mesmos. Solicita-se, inicialmente, junto a Instituicao
de ensino que leve tal temética a discussao nas Instancias Competentes;

16. Ofertar alimentacdo adequada aos estudantes, em acordo com seu horério de

aula.
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